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UVODEM

Dostava se Vam do rukou pfiru¢ka CLIL ve vyuce, jez otevird moznosti integrované vyuky v takovém
typu vzdélavani, ve kterém se planuje zavést cizi jazyk nebo alespon prvky cizojazy¢né vyuky v odbor-
ném predmétu.

V ptiruc¢ce o CLIL (Content and Language Integrated Learning), tj. obsahové a jazykové integrovaném
vyucovani, naleznete charakteristické rysy pro CLIL v ¢eském prostiedi. Snazili jsme se vymezit dllezi-
té principy a cile CLIL vyuky. Zabyvame se také planovanim a realizaci CLIL ve vyucovaci hodiné. Proto
jsme zahrnuli mnozstvi praktickych pfiklad(, metodickych ndvodd a doporuceni, které by mély slouzit
cilové skupiné ucitelll nejazykovych pfedmétl zakladnich a stfednich skol.

Pravé stfedni odbornd Skola se zd& byt pravym prostfedim pro integraci CLIL. Cilend integrace ciziho
jazyka v pfedmétech, které si studenti zvolili diky svému profesnimu zajmu, se stavd nejen hnaci silou
pro uplatnéni na trhu prace v zahraniéi, ale také zvy3uje jejich konkurenceschopnost v Ceské republi-
ce a je prlpravou celozivotnimu vzdélavani. V posledni dobé se ukazuje, Ze CLIL ma nezanedbatelny
motivacni potencial pro zaky a studenty, ktefi si vice uvédomuji vyznam znalosti ciziho jazyka pro Zi-
vot. Didakticky potencidl tkvi v metodé samotné, jelikoz uziti ciziho jazyka je prostfedkem k osvojeni
obsahu, ne cilem v procesu uceni.

Pokud chce 3kola pruzné reagovat na proménujici se realitu 21. stoleti ve vzdélavani, kdy dochazi
pfedevsim k synergizaci jednotlivych obor( a dovednosti jedince, integruje vzdélavaci obory a pred-
méty nejen skrze projektovou metodu, ale i pravé v kombinaci s cizim jazykem. Rozvijeni kli¢covych
kompetenci, podpora ucebnich strategii a mezipfedmétovych presahl a vazeb patfi do hlavnich cild
moderniho kurikula. Jestlize Skola zamysli podpofit cizi jazyky, je pro ni nanejvys vhodné zaradit inte-
grovanou vyuku ciziho jazyka do svého $kolniho vzdélavaciho programu.

Publikace CLIL ve vyuce vychdazi v rdmci projektu Kurikulum S - Podpora plosného zavadéni skolnich
vzdélavacich programi v odborném vzdélavani, jehoz hlavnim poslanim je pomoc uciteldm odbornych
Skol pfi kurikuldrni reformé. V projektu Kurikulum S reagujeme na poptavku skol a snazime se jejich
zastupcdm vyjit vstfic v jejich pozadavcich a pomoci jim pfi vyuce, napf. formou metodickych pfirucek
a doporuceni. V rdmci tohoto projektu vyslo jiz patnact publikaci, které jsou zdarma rozesilany viem
stfednim $koldm a/nebo jsou k dispozici na webovych strankach projektu http://www.nuov.cz/kuriku-
lum/publikace-projektu. Béhem tfi let jsme také sebrali vice nez 150 ptiklad dobré praxe, které mohou
slouzit pedagoglim jako inspirace k vyuce. Na webu projektu jsou tyto pfiklady rozdéleny do ¢trnécti
tematickych oblasti, jedna z nich se tyka jazykového vzdélavani.

Tato publikace je upravenym vybérem priru¢ky Cizi jazyky napti¢ pfedméty 2. stupné ZS' s podtitulem Im-
plementace CLIL do Ceské 3koly, ktera vznikla s ideou zprostfedkovat nosné myslenky CLIL co nejvétsimu
poctu kol v zakladnim a stfednim vzdélavani. U¢elem je ukazat moznosti realizace CLIL na $kole.

! Ptiru¢ka Cizi jazyky napfi¢ predméty 2. stupné ZS na CD nosi¢i v distribuci na podzim 2012 nebo ke stazeni na strankach Narodniho ustavu
pro vzdélavani, www.nuv.cz.
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Jelikoz z ¢eskych $kol vychdazi poptavka po integraci formou CLIL zejména v anglickém jazyce,
zahrnujeme do publikace pfiklady v tomto cilovém jazyce. Terminologie CLIL vychdzi pfevazné
z anglické literatury, proto jsou zde pouzity plvodni anglické terminy, které jsou nejvystiznéjsi.
Pojem odborny pfredmét pouzivame pro jakykoliv vzdéladvaci obsah nejazykového charakteru, kte-
ry je vyucovan na jakémkoliv typu a stupni vzdélavani.

Véfime, Ze publikace bude pfinosem pro ¢tenafe z fad pedagogu, feditell Skol, zfizovatell a dal-

$ich zdjemcl z odborné vefejnosti a Ze jejim vydanim pfispéjeme ke zkvalitnéni souc¢asné peda-
gogické praxe.

Mnoho tspéchdi ve vyuce!

Tereza Smidovd

NUV, kvéten 2012




POJEM CLIL

1.
Prvni kapitola vymezuje zakladni pojmy CLIL, bilingvni vyuku a dalsi formy jazykového vzdélavani.

Pfinasi informace o dlivodech vzniku téchto forem vzdélavani. Poukazuje na specifika, vyhody a moz-
na Uskali CLILu v ¢eském prostredi a naznacuje smér, kterym se CLIL na pocatku 21. stoleti ubira.

CLIL, ¢ili Content and Language Integrated Learning, obsahové a jazykové integrované vyucovani, oznacu-
komunikace a pro sdileni vzdélavaciho obsahu. Obsah nejazykového pfedmétu je rozvijen za pomoci
ciziho jazyka a zaroven cizi jazyk slouzi pf¥i zprostfedkovani daného vzdélavaciho obsahu. Tento typ inte-
grované vyuky si stanovuje dva zakladni cile - obsahovy a jazykovy, ktery je ¢asto doplhovan tretim, jenz
definuje, které dovednosti a strategie budou rozvijeny a jakym zptisobem. CLIL pfedstavuje novy pedago-
gicky pFistup v celém vzdélavacim systému a v souc¢asné dobé je v Ceské republice hnan snahou obohatit
jazykové vyucovani. Mluvime-li vSak o CLIL, pak se nejedna o novou vyuku jazykd ¢i vyuku cizich jazykd
v jiné formé.

CLIL odrézi dnesni globalizovany pohled na svét. Jednotlivé obory a discipliny se vzajemné prolinaji, pro-
pojuji a obohacuji. V tomto sméru klasicky typ vzdélavani, ktery preferuje vyuku jednotlivych pfredmétd
oddélené, jiz neodpovida potfebam doby. Soucasna kurikula umoznuji integraci vyucovacich pired-
métu a vzdélavacich obort, coz CLIL reflektuje. Kromé toho realizace CLILu pfindsi i nové postupy, které
podnécuji mnohem aktivnéjsi ilohu zaka ve vzdéladvacim procesu.

CLIL se velmi rychle rozsifuje (nejenom) v evropském kontextu, a to ve dvou formach. Jednou z nich je tzv.
hard CLIL predstavujici vyuku, v niz ¢ast nebo celé osnovy jednoho i vice vzdélavacich oborl jsou vyuco-
vany v jiném jazyce nez matefském. Tato forma je ¢asto podfizena vzdélavacimu obsahu (obsahovému cili)
a je primarné realizovana uciteli nejazykovych pfedméta. V tzv. soft CLILu ucitelé jazykd zaclenuji tematic-
ky obsah daného nejazykového predmétu s tim, Ze vybér obsahu je podtizen jazyku (jazykovému cili).

V této publikaci se predevsim zabyvame tzv. hard formou CLILu, jelikoZ se vice pfibliZuje nasi predstavé
o integraci obsahu a jazyka. Pokud ma byt CLIL inovaci ve vzdélavani, pak teprve propojena a promyslena
vyuka nejazykového obsahu a ciziho jazyka se mlze stat jednou z nejefektivnéjsich forem vyucovani. Jest-
lize chceme pouzivat cizi jazyk jako komunikacni ndstroj, pak jazyk nemuze ,diktovat” obsahovou slozku
vyuky. Skutec¢na integrace je ta, u které jsme schopni urcit, které jazykové prvky vhodné zpfistupni nasim
zaklm informace a které jim Iépe pomohou myslenky analyzovat, pracovat s nimi, pfizpisobovat je a utva-
fet nové.

Vhodnymi realizatory CLILu jsou ucitelé s aprobaci v daném oboru a v cizim jazyce. V pedagogické praxi
CLIL ¢asto uplatnuji ucitelé odborného pfedmétu (nejazykového) s velmi dobrou jazykovou znalosti. CLIL
také realizuji ucitelé ciziho jazyka, ktefi na vybraném obsahu vyucuji cizi jazyk. Ti viak ¢asto sleduji jen je-
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den vyukovy cil, a to jazykovy. V jazykové vyuce monitoruji pokroky zak( v cizim jazycefihodnoceni
probihd pouze z ciziho jazyka. V tomto smyslu proto spiSe hovofime o realizaci mezipfedmétovych
vztah( v ramci cizojazy¢né vyuky.

1.1 Pohled do historie

Pojem CLIL byl ustanoven v roce 1994 a poprvé byl pouzit roku 1996 v UNICOMu, finské univerzité
v Jyvaskyld, a v rdmci Evropského programu pro vzdélavani v Holandsku. CLIL byl uré¢en k popsani
vyukovych metod, ve kterych se odborné pfedméty vyucuji v cizim jazyce a v nichz vyuka daného
vzdélavaciho obsahu probiha simultanné s vyukou ciziho jazyka. Pozdéji byl CLIL rozsifen o vyuku
prostiednictvim jakéhokoliv jazyka, ktery neni prvnim ¢&i matefskym jazykem (Eurydice, 2005). Mno-
zi autofi oznacuji CLIL jako ,zastfeSujici termin” (Mehisto, Marsh, Frigols 2008), ktery zahrnuje celou
fadu rlznych pfistupd v riznych vzdélavacich kontextech, které budou popsany dale.

Tvlrci pojmu CLIL véfili, Ze se jedna o inovativni pfistup ke vzdélavani a Zze bude mit dlouhodobé
vliv na kvalitu vzdélavani.V roce 1995 byla Evropskou komisi pfijata Bild kniha vzdélavani, kterd zd (-
raznuje plurilingvni vzdélavani v Evropé. Zde se odbornici shodli na tom, Ze CLIL mUze sehrat v této
snaze dllezitou ulohu. V té dobé se predevsim zdlraznovaly vyhody CLILu pro rozvoj cizich jazykd.
Dnes jiz vime, Ze pfindsi nezanedbatelné vyhody a inovace i do vyuky nejazykovych pfedmétd, pre-
devsim v kontextech tradi¢niho, nékdy ponékud zastaralého vzdélavaciho systému.

Vyhranéni pojmu CLIL, respektive charakter vyuky, kterou CLIL oznacuje, se ddle proménoval v pri-
béhu 90. let minulého stoleti az do soucasnosti, kdy se stavd specifickym typem vyuky integru-
jicim postupy didaktiky ciziho jazyka a didaktiky nejazykového vyucovaciho pfedmétu. Jeho
charakteristickym rysem je uziti mnoha organiza¢nich forem a metod prace, pfi nichz jsou vyuzity
rizné vyukové strategie. CLIL m4 za cil rozvijet u¢ebni strategie a podnécovat kritické mysleni zaka,
rozvijet jejich kreativitu a zvySovat motivaci. Je zalozen na zndmém predpokladu, ze cizi jazyky se
[épe uci na zdkladé redlného konkrétniho obsahu, ktery je cizim jazykem zprostfedkovén, a ne pou-
hym zaméfenim na jazyk samotny - jeho struktury a formy, jak se to mnohdy déje v ramci jazykové
vyuky.

1.2 CLIL a bilingvni vyuka

CLIL je nékdy oznacovén za jeden z pfistupl k bilingvnimu vzdéladvani (Graddol, 2006). Pojem bilin-
gvnilze doslovné prelozit jako dvojjazycny, tj. uzivani dvou jazyk(, a to matefského a ciziho. Bilingv-

vzdélavacim kontextu.
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Bilingvni vzdélavani ma dlouhou tradici zejména v zemich, kde existuje vice oficidlnich / Gfednich ja-
zykd, napf. v Lucembursku jiz od roku 1843.V 70. a 80. letech 20. stoleti probihal kanadsky experiment
s tzv. imerznimi jazykovymi programy, které mély zabezpecit vyuku francouzstiny a francouzskych redlii
na Skolach. Pravé kanadskda imerze méla velky vliv na nékteré typy evropskych bilingvnich vzdélavacich
programu (Garcia, 2008).

Pojem jazykové imerze? je ¢lenén podle mnozstvi realizovaného uciva v cizim jazyce a podle stupné
vzdélavani, ve kterém je imerzni vyuka zahdjena. Uplné imerzni vzdélavani (total immersion) znamena,
ze cely vzdélavaci obsah je vyucovan v cizim jazyce od zacatku nastupu zédka do formdlniho vzdélava-
ni. Caste¢nd imerze (partial immersion) znamen4, ze uréité ¢asti vzdélavaciho obsahu jsou vyucovany
v cizim jazyce. Dale mlzeme hovofit o tzv. rané imerzi (early immersion), ktera se realizuje od matefské
Skoly nebo od 1. ro¢niku zékladni Skoly. Pozdni imerze (late immersion) za¢ina od 2. stupné zakladni
Skoly (Coyle, Hood, Marsh, 2010).

Bilingvni vyuka nabizi velmi intenzivni kontakt s cilovym jazykem, sméfuje ke zvladnuti ciziho jazyka
na urovni rodilého mluv¢iho alespon na urovni receptivnich dovednosti (porozuméni psaného a slySeného
textu). Vyrazné upfednostrniuje obsahovy cil, nesleduje dualitu cild a jiz pfedpokladd velmi dobrou vstupni
znalost ciziho jazyka. Oproti tomu CLIL se zaméfuje jak na receptivni, tak i na produktivni dovednosti. Re-
spektuje omezené jazykové vybaveni Ucastnikl — zaka i uciteld. CLIL se zpravidla realizuje ¢aste¢né v cizim
jazyce a ¢astecné v mateiském jazyce, pficemz zdUraziiuje uZiti ciziho jazyka. Pfes uvedené odlisnosti maji
CLIL a dal3i formy jazykového imerzniho a bilingvniho vyucovani mnohé shodné rysy.

Bilingvni vzdélavani v Ceské republice se na zékladnich $kolach realizuje na zakladé Pokynu ministra 3kolstvi,
mladeZe a télovychovy k postupu pfi povolovani vyuky nékterych predmétl v cizim jazyce ze dne 15. &er-
vence 2008.2 Pro dvojjazycna (= bilingvni) gymndézia* probiha v letech 2009-2015 pokusné ovéfovani tvorby
a vyuky podle pilotniho Rdmcového vzdélavaciho programu pro dvojjazy¢na gymnazia, ktery zohlednuje
specifika téchto skol.

2 Vnofreni, ponoreni se.

* Pokyn ministra Skolstvi, mladeZe a télovychovy k postupu pfi povolovéani vyuky nékterych predmét( v cizim jazyce, ¢.j. 527/2008-23,
http://www.msmt.cz/vzdelavani/pokyn-ministra-skolstvi-mladeze-a-telovychovy-k-postupu-pri.

4 Jedna se o 17 dvojjazycnych gymnazii, kterd jsou zapojena do zminéného pokusného ovérovani.
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1.3 Uplatnéni CLIL

Vhodné podminky pro realizaci CLIL jsou obvykle ve $koldch s posilenou vyukou cizich jazykd (napf. vy-
uka CJ od 1. ro¢niku, povinna vyuka dvou CJ), v typech $kol, které upousti od ,transmisivniho” modelu
vyuky i tam, kde se pracuje projektovou metodou, kterd vétsinou integruje vice uciva (vzdélavacich
obsah() rznych vyucovacich predmét(l ¢i prafezovych témat.

CLILu se dafi v takovém typu vyuky, kde je stézejni aktivita pfenesena na zaky, pravidelné se zafazuje
préce ve dvojicich i skupinova préce, pfi niz Zaci zastavaji jednotlivé role v tymu. Uplatnovat CLIL mudze
byt snadnéjsi ve vyuce, ve které je systematicky zafazovano sebehodnoceni a hodnoceni spoluzaku,
jenz ma formativni charakter.

CLIL se dobfe zapojuje do vyuky, v niz ucitel vyuziva rozli¢né vyukové strategie s dirazem na rozvoj
kritického mysleni a klicovych kompetenci zakd. Motivujici je vyuziti rdznorodych verbélnich i ne-
verbdlnich prostfedkd, které odpovidaji riGznym ucebnim styldm a potfebam z4kl. Cizojazy¢né zdroje
uc¢ebnich materiadld jsou nezbytnou soucasti CLIL vyuky.

CLIL ma potencial zlepSovat klima® Skolni tfidy i celé skoly. Vedeni skoly mlze prostfednictvim CLIL
usetfit ¢asovy prostor v u¢ebnim planu skolniho vzdéldvaciho programu tim, Ze umozni zdklm komu-
nikovat cizim jazykem v nejazykovych hodinach. Je také vhodné vyuzit mezipfedmétovou koncepci
Skolniho vzdélavaciho programu pro zvyseni konkurenceschopnosti Skoly.

1.4 Vyhody a rizika CLIL

Nize jsou nacrtnuty pozitivni aspekty, které integrovand vyuka vykazuje, a mozné obtize, s nimiz se
Skoly v praxi mohou potykat.

a. vyssi naroky CLILu na kognitivni procesy zaku, které  a. nedostate¢nad jazykova kompetence zakd pouzivat
nejsou bézné obsazeny v ucebnicich cizich jazyki cizi jazyk v odborném predmétu

b. nacvik kompenzacnich strategii a rozvijeni b. nedostatek relevantnich u¢ebnich materialG
komunikativnich dovednosti efektivnim zplsobem a nastroju hodnoceni pro CLIL
c. prace s redlnym obsahem/informacemi c. neinformované vedeni skoly a nesystematické

vyuzitelnymi v praktickém zivoté zavadéni CLILu

o

d. zvySovani moznosti uplatnéni zakd na trhu neochota ucitell spolupracovat v CLIL tymu
prace (i v zahranici) a pfipravy na daldi studium o ¢asové narocna a obtizna priprava na CLIL vyucovani
e. rozsitovani interkulturni kompetence zaka

bl

nedostatecna jazykova nebo oborovd kompetence
f. zvySovani profesni kvalifikace ucitele ucitell

5 Je pfedmétem nékolika vyzkum(, napf. v projektu Propojeni ciziho jazyka a vyu¢ovaciho pfedmétu na zakladni $kole ZS Matice $kolské
v Ceskych Budgjovicich, CZ.1.07/1.1.10/02.0073 realizovaného v letech 2010-2012.
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Budouci podoba integrované vyuky formou CLIL musi jednozna¢né vychéazet z podminek a kontextu
dané skoly a regionu. Jak pfedejit riziktim CLIL na dané skole je otazkou zmapovani moznosti peda-
gogického sboru i dané Skolni komunity. StéZejni pro integraci CLILem je motivace ze strany uciteld.
Podminkou uspéchu CLIL je vybér vhodného zpisobu zavadéni. Skola by méla také propagovat CLIL
smérem k vefejnosti a musi byt schopna aktudlné reagovat na potieby rodic a zaka. Velmi efektivni
je vytvoreni systému spoluprace nejen v rdmci $koly, ale i mimo ni. Bez aktivni spoluprace u¢iteld, pod-
pory vedeni $koly a materidlniho zdzemi se m{ize stat implementace CLIL velmi obtiZnou.

Zavérem

CLILu se dafi v rGznych vzdélavacich kontextech v rozli¢nych formach: monolingvni formy vyuky v ze-
mich, kde se Zaci u¢i jeden integrovany pfredmét a kde jsou zaci vétsinou nerodili mluvéi daného ciziho
jazyka (napf. Slovinsko, Ceska republika), dvojjazyéné formy vyuky, kdyZ se zaci ué¢i 50 % nebo vice
odbornych pfedmétd v druhém cizim jazyce (napt. Nizozemi), plurilingvni formy vyuky, kdyz se Zaci
uc¢i odborné predméty ve tfech nebo vice jazycich (napf. Baskicko, Kataldnsko) a multilingvni, kde
se 74aci uci nékolik cizich jazykd, z nichz CLIL jazykem mUze byt veden jeden nebo vice vyucovacich
predmétl (napf. Australie).

Integrovand vyuka se netykd pouze vyuky anglického jazyka, o kterém Graddol (2006) pise, Ze jiz neni
cizim jazykem v pravém slova smyslu, ale zdkladni dovednosti. Pokud se podafi vyuzit dal3i cizi jazyky
pro CLIL, mGze se integrovana vyuka stat hlavni hnaci silou vzdélavani v budoucnosti. V poslednich
letech nabidly rizné vzdélavaci instituce seminare a $koleni, které seznamuji ucitele s CLILem a s pfi-
klady dobré praxe. Teprve roky praxe a pFipravenost ucitelti ukazi, jak maze tato metodika pomoci
proménit ¢eské skolstvi.

Pouzivani jazyka jako nastroje pro vyuku obsahu, nikoli jazyka samotného, pfedstavuje nové
paradigma ve vzdélavani. CLIL se v Ceské republice legislativné odlisuje od bilingvniho vzdé-
lavani v zdkladnim a stfednim vzdélavani. Ve skoldch je realizovan v rdzné mife a ve dvou za-
kladnich formach. Bud je zapojovan v cizojazy¢né vyuce, do které ucitel integruje nejazykovy

obsah, ze kterého neni zak hodnocen, nebo je CLIL realizovan v nejazykové vyuce, ve které
jsou sledovany zejména dva zékladni cile - jazykovy a obsahovy. Rozvoj kognitivnich dovednos-
ti a premysleni v cizim jazyce jsou klicovym pfinosem CLILu, ktery mGze vyrazné vylepSovat
a obohacovat neuspokojivy stav soucasné cizojazy¢né a nejazykové vyuky zaroven.
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2. POJETI, PRINCIPY A CILE CLIL VYUKY
V této kapitole se snazime popsat metodiku vyuky CLIL v obecné roviné a zhodnotit také jeji vyznam

v soucasném vzdéldvacim systému. Kapitola se dale zaméfi na zdkladni spole¢né principy v oblasti pla-
novani a realizace CLILu, které jsou prenositelné a platné pro véechny moderni cizi jazyky.

2.1 Charakteristika CLIL vyuky

V oblasti jazykové vyuky se snahy o integraci obsahu a jazyka projevuji uz delsi dobu. V sou¢asnych ucebni-
cich cizich jazykl pfevazuje vyuka zaméfend tematicky, ¢innostni uceni doplnuje a rozsifuje rizné oblasti ku-
rikula, projektové vyucovani vyuziva nejriznéjsich mezipfedmétovych vztah. Poslechové a psané texty jsou
zajimavé a pfinaseji vzdélavaci obsah, ktery Zaky mlze obohacovat nejen v oblasti jazyka. Cile a prostfedky
jazykové vyuky jsou viak zaméfené primarné na rozvoj jazyka a obsahové cile jsou podruzné a slouzi rozvoji
komunikativnich dovednosti.

U vyuky nejazykovych predmétli se o integraci obsahu a jazyka zatim moc nemluvi, pfestoze je to jedna z nej-
pfirozenéjsich forem integrace. Pokud chce ucitel vyuzit cizojazy¢né zdroje informaci, nenajde je vétsinou
v ucebnici, ale musi patrat sam a vyhledané materiadly musi pfizplQsobit své vyuce jak v oblasti obsahu, tak
jazyka. Soucasné ucebnice nejazykovych pfedmétli obvykle cizojazycné texty nenabizeji, pfestoze v dnesni
dobé stale se zdokonalujicich informacnich technologii je naprosto bézna prace s informacemi, které nejsou
v matefském jazyce.

CLIL vyuka, kterd je vyrazné orientovana na zdka, vyuziva aktivizujici, komunikativni metody a rozmanité
formy organizace prace, kombinuje metody a strategie vyuky daného nejazykového predmétu i vyuky ciziho
jazyka. Vychazi z pfesvédceni, ze znalosti neni mozné transmisivné predat, ale je nutné, aby je zaci postupné
objevovali, davali do souvislosti s jiZ osvojenymi poznatky a ve vzajemné interakci nové informace
zpresnovali a za¢lenovali, dokézali pracovat s riznymi reprezentacemi (verbalni, obrazovou apod.), a to jak
na urovni odborného pfedmétu, tak na drovni jazyka.

Existuje mnoho podob a mozZnosti, jak mGze byt CLIL vyuzit v riznych vzdélavacich kontextech. Jeho podoby
se lisi podle pozadavkl jednotlivych nejazykovych pfedmétd, podle jazykové urovné zakd i ucitell, podle
materialniho vybaveni skoly a podle ¢asovych moznosti, které vyuka nabizi. Tato riznorodost a flexibilita
je dalsi vyhodou CLILu. CLIL v ¢eském kontextu muUze byt flexibilné adaptovan podle potieb zakl a muze
se postupné zafadit do Skolnich vzdélavacich program.

CLIL podporuje jazykovou rozmanitost a ma vliv na rozvoj a zvyseni kompetenci zakt a studentt cizich
jazykl. Z teorie osvojovani ciziho jazyka vime, Ze dulezitym faktorem je kvalita a kvantita jazyka, které-
mu jsou zaci vystaveni (Ellis, 1997). V CLILu se doba, kdy jsou Zaci vystaveni rdznym formam ciziho jazyka

(mluvenym, psanym), prodluzuje, diraz je kladen na obsah, nikoliv na pfesnost produkovaného jazyka.
Kvalita jazyka, kterému jsou Zaci vystaveni, je obvykle vysoka a obsahuje autentické prvky jazyka. Produ-
kovany jazyk odrazi nejriiznéjsi myslenkové procesy, které jsou spjaty s pochopenim obsahu. Dllezitou
soucasti jazykového vzdélavani je motivace zaka. Pfi vyuziti CLILu jsou Zaci motivovani aktudlni potfebou
uc¢inné komunikace, jak receptivni, tak produktivni.

2.2 Principy vyuky CLIL

Vyuka CLIL je charakterizovana vymezenim dualnich cilti - ucitel si stanovi cile obsahové a cile jazykové.
V idedlnim pfipadé by mély byt tyto cile v rovhovaze a mély by se vzajemné doplnovat. Jak jsme vyme-
zili jiz v prvni kapitole, tfeti oblasti zajmu ucitele planujiciho vyuku CLIL by mély byt rozvijené uéebni
strategie a dovednosti (Mehisto, Marsh, Frigols, 2008). S. Deller a Ch. Price (2007, s. 6) popisuji CLIL jako
»---Vyuku nejazykového predmétu v cizim jazyce... Nejazykovy predmét je primdrni a diktuje, jakd jazykovd
podpora je nezbytnd.... Jazyk je pouhou soucdsti procesu vzdéldvdni spise nez jeho cilem.” Obé vyse zminé-
né definice ukazuji na Sirokou $kdlu moznosti vyuziti CLILu a jeho flexibilitu.

Planovani a pfiprava na hodiny CLIL jsou velmi dulezité, zvlasté ve fazi zavadéni CLIL metodiky do vy-
uky. D. Coyle (2006) stanovuje ¢tyfi oblasti, na které by se mél ucitel soustfedit pti planovani vyuky CLIL.
Tyto oblasti se v angli¢tiné nazyvaji 4C’s, tj. €ty¥i C a reprezentuji Content ¢ili obsah, Communication ¢ili
komunikaci, Cognition ¢ili poznavani a Culture ¢ili kulturu. Tyto oblasti tvofi rdmec, jenz urcuje, jakym
zplUsobem budou zprostfedkovany znalosti, dovednosti a porozuméni obsahu, jak bude vyuzit jazyk, jaké
kognitivni procesy budou probihat a s jakymi aspekty kulturniho povédomi se Zaci seznami.

Vyuka daného vzdélavaciho obsahu v jiném nez matefském jazyce pfindsi nékolik dilezitych rysq, které obo-
hacuji Zdky v mnoha oblastech. Obsah byva ¢asto zprostfedkovan s vyuzitim textll nebo materiald, které byly
vytvofeny autory pochazejicimi z jinych kultur. V mnoha pfipadech je prezentace odlisna od prezentace
bézné v nasi kultufe. To nabizi srovnani rliznych pFistupl a Ghli pohledu na nejriizn&jsi oblasti kurikula. Z4ci
tak maji moznost nejen ziskat a zapamatovat si fakta a informace, ale mohou se naucit rtizné pfistupy ana-
lyzovat, srovnavat a hodnotit. Ve velké mife takovy zpUsob vyuky podnécuje nejriiznéjsi formy kritického
mysleni. Ucitel mize vyuzit celou $kalu Bloomovy taxonomie cill vyuky pfirozenym zplisobem.

Z nazvu CLIL vyplyva, Zze obsah pfedchazi jazyk, cili jazykové cile vychazeji z cilti obsahovych. To vsak
neznamend, zZe role a dulezZitost jazyka je omezend. CLIL se vyuzivd v mnoha kontextech pravé pro jeho
pfinos v oblasti rozvoje ciziho jazyka. Jak jiz bylo dfive zminéno, CLIL, pokud je uplatiiovan systematicky ve
vybranych predmétech, tzv. hard CLIL, vede k vyraznému zlepseni komunikativni kompetence 2kl v cizim
jazyce. Pfinos k rozvoji jazyka neni véak nezanedbatelny i u tzv. soft CLIL programd.

15



16

Pti systematickém vyuzivani CLIL v nejazykovém pfedmétu pracuje ucitel s nékolika jazykovymi vrstva-
mi (Cummins, 1981; Snow, Met, Genesee, 1992), které mizeme zahrnout do nasledujicich 4 oblasti:

1. jazyk, ktery je specificky pro dany predmét/obsah (content-obligatory language) a bez jeho
znalosti Zzaci nemohou splnit obsahové cile. To jsou predevsim odborné terminy vztahujici se k té-
matu (napf. to crystallize, solution, hydrochloric acid...).

2. jazyk, ktery pomaha vyjadiovat nejriznéjsi postupy v oblasti daného predmétu (content-compa-
tible language), v pfipadé nutnosti vsak mlze byt vyjadfen i opisem nebo hovorovym jazykem (napf.
to liberate, despotic) a nékterymi vyrazy funkéniho jazyka specifického pro dany obsah (napf. the same,
different, thus, this means...).

3. jazyk vhodny pro studijni, akademické prostiedi (CALP — cognitive academic language proficiency).
V této oblasti se jedna spise o vyuziti jazykovych dovednosti (¢teni, poslech, mluveni a psani) pro stu-
dijni ucely (napft. detailni ¢teni, vyhledavani specifické informace v textu, grafické vyjadreni textové
informace, napf. historiographer).

4. jazyk vhodny pro béznou komunikaci (BICS - basic interpersonal communication skills). Zakladni
schopnost udrzet socidlni kontakt se svym okolim (napf¥.,,May | borrow your pen?”, ,Shall we work toge-
ther?” atd.).

Z vyctu je jasné, Ze CLIL neznamena pouze rozsifeni slovni zdsoby o odborné terminy nejazykového pred-
métu. Je to komplex nékolika jazykovych rovin, se kterymi musi ucitel pocitat, kdyz planuje vyuku.

U vsech vyse zminénych vrstev jazyka je nutné si uvédomit, jakou roli bude hrat matefsky jazyk zaka.
Tato role neni v Zzddném pfipadé podiadna ani okrajova. Matefsky jazyk by mél slouzit jako podpora pfi
zprostfedkovani pochopeni obsahu. Zaroven je nutné, aby Zaci rozvijeli jazyk v oblasti 1 a 3 také v matef-
ském jazyce. Casto se hovofi o pfepinani jazykovych kéda a tudiz prolinani jazykl (tzv. code-switching,
viz kap. 4) v situaci, kdy jedno nebo dvé kli¢cova slova v matefském jazyce pomohou pochopit zakladni
koncept obsahu nebo kdyz ucitel chce rozsifit slovni zasobu zak( v oblasti 1 i v matefském jazyce. Nékdy
mUze matefsky jazyk pomoci zaklim pti zpfeshovani nebo kontrole pochopeni. Nemélo by se viak spoléhat
na preklad, ktery vétsinou porozuméni obsahu ani nezprostfedkuje, ani nekontroluje.

Dullezitou soucasti vyuky prostfednictvim CLIL je naudit zaky ucit se. Ucitel by mél nabidnout efektivni
vyukové strategie, vést zaky k tomu, aby si uvédomili, co jim pomahd a co je naopak brzdi v jejich uceni.
Soucasti jeho pfipravy na hodinu by méla byt i uvaha o tom, jaké ucebni strategie zak( budou rozvije-
ny (napf. délat si jasné a srozumitelné poznamky, naplanovat si praci, spolupracovat v tymu aj.).

Pti pfripravé vyuky CLILem je vhodné vychazet z Sesti zdkladnich principl vyuky, které ve své publikaci
predstavuji autofi Mehisto, Marsh, Frigols (2008). V této kapitole uvadime jen rdmcové zakladni principy,
detailnéji popsané principy, strategie vyuky a konkrétni aktivity jsou zpracovany v dalSich kapitolach.
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1. Mnohocetna integrace

Cizi jazyk podporuje poznavani a uceni se nejazykovému pfedmétu, obsah nejazykového predmétu
zprostiedkovany v cizim jazyce umoznuje rozvoj tohoto jazyka. K uc¢inné integraci ciziho jazyka a ne-
jazykového pfedmétu je nezbytné nutné vyuzivat nové organiza¢ni a metodické postupy ve vy-
uce, které zahrnuji mezipfedmétové vztahy, projektové vyucovani, nové formy prace vychazejici jak
z pfedmétové, tak z jazykové metodiky. Zaci by méli pfemyslet o tom, co jim integrace pfinasi a jak
je obohacuje.

2. Pfizniva pracovni atmosféra ve vyuce

Z4ci by méli pracovat v tvoFivé atmosfére, kde se ceni podnéty a nazory jednotlivcd, kde jsou podpo-
rovany experimenty jak v jazyce, tak v nejazykovém predmétu, kde ucitel i Zaci usiluji o to, aby kazdy
mohl dosdhnout svého maximdalniho vykonu. U¢itel postupné buduje kooperativni pracovni atmosfé-
ru, napf. zvysovanim poctu kooperativnich ¢innosti, diferenciaci ve vyuce a podporou autonomniho
uceni zaka.

3. Autenticita vyuky

Probirana témata by méla byt smysluplna a méla by pokud mozZno souviset s kazdodennim zivotem
zakd. Mélo by se vychazet ze zajmu zaku a jejich existujicich znalosti a dovednosti, autenticita ja-
zyka by méla byt zajisténa vybérem jazykového materidlu a zdrojli tohoto materidlu (napft. internet,
odbornici ze studované oblasti, rodili mluv¢i cilového jazyka atd.).

4. Aktivni uceni

Zaci by se méli aktivné Géastnit na vytvafreni obsahu, jejich podil na komunikaci ve vyuce by mél
pfevysSovat podil ucitele, organizace vyuky by méla preferovat skupinovou nebo parovou praci, zaci by
se méli naucit sebehodnoceni, méli by reflektovat a analyzovat své uc¢ebni strategie i pouzité postupy.
Neméli by se obdvat experimentud a origindlnich ndvrh( feseni, méli by se snazit otdzkami dopracovat
ke stanovenym cildm a vysledkim. Ucitel by mél plsobit pfedevsim jako facilitdtor a moderator, ktery
pomaha zadkdm vytvaret si své vlastni zavéry pomoci spradvné formulovanych otdzek a konstruktivni
zpétné vazby.

5. Podpora vyuky ¢ili scaffolding (leSeni)

| pres aktivni podil 2kl ve vyuce je role uéitele nezastupitelna. Poskytuje totiZz podporu, ktera slou-
zi k tomu, aby si 74ci osvojovali obsah a jazyk postupné a aby se necitili ztraceni v mnozstvi pojmu,
informaci a slozitych postupt. U¢itel by mél pouzivat rizné vyukové strategie (napf. navazovat na uz
osvojené znalosti a dovednosti, vyuc¢ovany obsah zasazovat do kontextu, ktery je zdk(m blizky, snazit
se zprostfedkovat obsah tak, aby oslovil Zaky s rGznymi uc¢ebnimi styly, vyuzivat ¢innostni u¢eni, pod-
porovat kritické mysleni a kreativni pfistup k feSeni problému) tak, aby co nejuic¢innéji zprostfedkoval
uceni. Ucitel planuje podplrné strategie pro lepsi pochopeni obsahu, pro rozvoj jazyka (napft. zvlad-
nuti potfebné slovni zdsoby - vytvofenim slovni¢kl), pro rozvoj kognitivnich dovednosti (napf. po-
stupnym zvySovanim ndaroc¢nosti Uloh) i pro kulturni rozmér vyuky (napf. upozornénim na mozné kul-
turni rozdily a jejich vyznam).
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6. Spoluprace

Posledni princip se tolik nesoustfedi na vyuku samotnou, ale na kontext, ktery ji do velké miry ovliviiuje.
Kooperativni prostfedi ve vyuce by mélo byt modelovano i na Urovni $koly. | zde by méli ucitelé CLIL za-
ujmout aktivni postoj a méli by se snazit pfispét k vytvofeni podnétného pracovniho prostiedi. Dobra vyu-
ka CLIL vyZzaduje vysokou miru spoluprace viech ucitell ve skole, pozitivni a aktivni pfistup vedeni Skoly
a informovanost a podporu rodicil. Je samoziejmé, Ze by zZaci a rodi¢ce méli byt obeznameni s divody
vyuziti CLILu ve vyuce a méli by byt aktivné zapojeni i do rozhodovaciho procesu a kazda inovace a zména
by méla s nimi byt konzultovdna. Dulezita je také publicita a informovanost mistni komunity a skolskych
organd.

VSechny vyse zminéné principy musi mit na zieteli kazdy ucitel, ktery se aktivné podili na vyuce CLIL.
Na rozdil od jinych inovaci ve vyuce jednotlivych predmétl je viak jasné, Ze integra¢ni snahy v CLILu s se-
bou pfinaseji i nové postupy v jeho zavadéni. Pokud ma vyuka CLIL pfinést o¢ekavané vysledky, je Zadouci,
aby se na zavadéni CLILu podilela celd Skola a ne pouze jednotlivi ucitelé.

CLIL méa potencial pfinést zmény a inovace do vzdélavaciho systému v Ceské republice. Jeho
zékladni charakteristiky jsou pIné v souladu s novymi kurikuldrnimi dokumenty a vychdzeji z poza-
davkl koncep¢nich vzdéldvacich dokumentd Rady Evropy a Evropské unie. Zakladnim atributem
CLILu je jeho integracni prvek. CLIL integruje pfirozené vyuku nejazykovych pfredmétid s vyukou
cizich jazykd. Tato integrace pfinasi pozitivni vysledky v obou oblastech. Zaci rozvijeji své komu-

nika¢ni dovednosti v redlnych situacich a pfi ¢innostech, které jim pomahaji porozumét obsahu
nejazykového predmétu. CLIL podnécuje kritické mysleni a pomdaha Zaklim rozvijet jejich uceb-
ni strategie.Ucitel musi vénovat pozornost viem ¢tyfem oblastem 4 C’s ve fazi planovani vyuky.
Pii vyuce samotné by se mél snazit respektovat Sest zakladnich principti vyuky.
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3.SPECIFIKA CLIL METODIKY

Metodika CLIL ¢erpd jak z didaktiky ciziho jazyka, tak z didaktiky odborného predmétu. Pravé speci-
fickymi didaktickymi postupy se podrobnéji zabyva tato kapitola. Kromé modell v CLIL uvadi také
vychodiska pro integrovanou vyuku. Vénuje se mj. multimodalité, u¢ebnim styldm, praci s Bloomo-

vou taxonomii a strategiim pro rozvoj klicovych kompetenci v CLIL. Na principech a zédsadach, které
by ucitel CLIL mél dodrzovat pfi vyuce CLIL, jsou zde ilustrovany obecné strategie a pFistupy spo-
lec¢né pro viechny vyucovaci predmeéty.
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3.1 Modely uéebni jednotky

V prvni kapitole jsme zminili, Ze historicky
byla zkratka CLIL vytvofena jako zastfe-
Sujici termin, ktery mél umoznit jednim
slovem odkazovat na nejrdznéjsi modely
vyuky, kde na néjaké urovni dochazelo za-
roven k jazykové i nejazykové vyuce. PU-
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lem ciziho jazyka v dané vyucovaci jednotce,
stejné tak se lisi podil hodin z celého 3kolni-
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i v tom, kdo uci. V nasledujicich modelech
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m Vv ramci odborného predmétu ucitel zafazuje kratké herni aktivity, které pracuji s cizojazy¢nou slovni
zasobou souvisejici s probiranym tématem (tzv. ,jazykové sprchy”)

m vramci odborného predmétu ucitel vyuziva materidly v cizim jazyce, navazujici aktivity vede v matef-
ském jazyce

m uditel vyuziva cizi jazyk jako jazyk instrukci

pro zadani domacich Ukold ucitel vyuziva cizojazyéné materialy

ucitel ciziho jazyka zafazuje redlie pfislusnych zemi do vyuky, pficemz i toto ucivo hodnoti (hodnoti tedy

znalosti redlii, nikoliv jen jazykovy projev)

m Vv ramci odborného pfedmétu (napfiklad déjepis, zemépis) jsou redlie vyu€ovany v pFislusném cizim
jazyce, ucitel pfitom spolupracuje s ucitelem ciziho jazyka na planovani hodin

m Z3ci pfipravuji spole¢ny projekt se zahrani¢ni skolou v rdmci nékterého odborného predmétu

m uditel vyucuje samostatny integrovany predmét, ktery ma formulované vystupy a kompetence jak z
ciziho jazyka, tak z nékterého odborného pfedmétu nebo prifezového tématu

m ucitel ¢ast obsahu odborného predmétu vyucuje v cizim jazyce, napi. metody integrované vyuky
vyuziva pro uvod do tematiky nebo shrnuti (tematicky CLIL)

m 3kola uspofadé projektovy den, béhem néjz ucitelé v rdmci svych predmétd pracuji s prvky integrova-
né vyuky

m uditel ciziho jazyka a odborného pfedmétu pripravi tematické plany v obou predmétech tak, aby se
prolinaly (modularni CLIL).

3.2 Zakladni postupy p¥i CLIL

| kdyz se zasady a principy efektivni vyuky CLIL v pojeti riznych autort lisi, v zadkladnich principech se shoduji.
Néktefi autofi dokonce tvrdi, ze integrovand vyuka vyzaduje takovy didakticko-metodicky pfistup, ktery by
prospél i kazdé monolingvni vyuce (napft. Leisen, 1999). Dualita cil( v CLIL se musi projevit jak pfi planovani
vyuky, tak pfi volbé a adaptaci materiald, v pribéhu hodiny i pfi hodnoceni integrované vyuky. Ze zakladnich
postupt pfi CLIL popsanych nize zfetelné vystupuje proménujici se role ucitele v CLIL vyuce. Ucitel ma za cil
nikoliv pfedavat hotové poznatky v cizim jazyce, nybrz prenést tézisté hodiny na Zaka a zejména:
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motivovat zaky k u¢eni, nabizet jim dostatek podnétl a usnadriovat praci v cizim jazyce,

volit vhodné motivujici materidly a pfiméfené vyukové strategie,

pfizplsobit jazykovou naro¢nost znalostem zakd a naro¢nosti probirané latky,

pomoci zdklm strukturovat a osvojovat si nové poznatky a dovednosti,

podporovat otevienou a pratelskou atmosféru ve skolni t¥idé,

zaradit aktivizujici metody vyuky a rliznorodé formy prace, pfi kterych zaci spolupracuji a komunikuji,
proméniovat vyukové strategie a stfidat vhodné formy prezentace, které zohledni rozdilné styly uceni,
maximalné vyuzit pfedchozich zkusenosti zak(, tyto zkuSenosti aktivovat a propojit s novymi po-
znatky nebo dovednostmi,

m chybu u zakl vnimat pozitivné a prezentovat ji jako pftilezitost k uceni,

m vést zaky k reflexi vlastniho rozvoje a zvolenych metod feSeni a uceni se.

Obecné plati, Ze naroénost by se v hodinach CLIL méla zvysovat pouze v jedné oblasti - pokud uci-
tel zavadi novou odbornou latku, mél by peclivé volit jazyk, ktery je zaklim snadno dostupny. Naopak
v pfipadé, Ze ucivo je zakllm povédomé ¢i dokonce zndmé, je mozné zvysSovat pozadavky jazykové.
Jiz dfive jsme v této publikaci upozornovali na to, Ze v integrované vyuce se nesetkavaji jen jazykova
a obsahova slozka. Do hry vstupuje jesté kognitivni ndro¢nost a kulturni odlisnosti. Ucitel by mél byt
schopen adekvatné volit obtiznost s ohledem na viechny Ctyfi slozky integrované vyuky (4 C’s). Mél
by hledat cesty, jak zdky naucit pfekonavat obtize, které se v jednotlivych slozkdach mohou projevit.
To napfiklad znamen4, Ze kdyz ucitel zadava kognitivné naroc¢ny ukol, mél by se ujistit, Zze zaci maji
dostatecné jazykové prostiedky, aby mohli prokazat, Zze ukolu porozuméli a zvladli ho vyfresit.

Planovani vyucovacijednotky CLIL by mélo za¢inat vyhodnocenim vychodisek: Co uz Zdci umi? Co do-
kdZou Fict? Co uz se ucili? S ¢im maji zkusenosti? a pokracovat formulaci obsahovych a jazykovych cila
a moznostmi jejich hodnoceni: Co chci, aby uméli? Jak ovérim, Ze to skutecné zvlddli? K dosazeni cila
ucitel voli vhodné strategie a materidly — Co vSechno mohu pouZit a jak? Jaké mozZnosti prezentace mdm?
Jaké typy vystupl chci po Zdcich? Jaké strategie pro vyuku zvolim?

Ucitel také musi pfedem zvazit nutnost a moznost podpory, kterou zakiim nabidne. Mél by hledat
cesty, jakymi zpUsoby by mohl informace zprostiedkovat nebo jaké moznosti prezentace zakiim na-
bidne. Z toho vyplyva i volba vhodné formy organizace prace: Jak budou Zdci s materidly pracovat?
Jaké moznosti komunikace mi dané uspordddni umoznuje, jakd rizika nese?

V prabéhu hodiny musi ucitel mit na paméti, jaka je jeho role v hodiné, monitorovat praci zaka a sprav-
né pracovat s chybou: Jak moc mdm/mohu/musim do hodiny zasahovat? Jak Zdky opravit tak, abych
je neodradil /a?

To v3echno jsou kroky, které ucitel provadi i v bézné vyuce. V CLIL viak ptibyva jesté druha dimenze
-k jazyku se pfidava obsahova slozka a cile, kterych chce ucitel v této roviné dosahnout, k odbornému
pfedmétu pribyva cizi jazyk, jehoz rozvoj chce uditel CLIL umoznit a ktery pfedstavuje dllezité krité-
rium pro volbu materidld i strategii.
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V souladu se soucasnymi didaktickymi trendy se i vyuka CLIL odklani od tradi¢nfho transmisivniho
modelu vyucovani. Jejim hlavnim prvkem je to, Ze v kazdé fazi hodiny (pfi planovani, volbé materiald
a strategii, v prdbéhu hodiny i v hodnoceni aktivit) by ucitel mél zohlednovat jak odborny pfedmét,
tak i cizi jazyk, a vyvazovat cile tak, aby zvysoval naro¢nost integrované vyuky po jednotlivych
slozkach.

3.3 Vychodiska pro metody a nastroje CLIL

NeZ popiseme konkrétni aktivity, strategie a nastroje, které uciteli pomohou k efektivni vyuce CLIL, za-
¢neme piehledem teoretickych vychodisek, které metodologie CLIL intenzivné vyuziva.V pfedchozich
kapitolach jsme psali o tom, Ze CLIL vyuziva aktivni, na zdka orientované prvky didaktik odbornych
pfedmétl a kombinuje je s komunikativnim pfistupem vyuky cizich jazykl, seznamili jsme se s obec-
nymi prvky integrované vyuky. V této sekci se podrobnéji zaméfime na konkrétni sméry, z nichz CLIL
cerpa.

Konstruktivismus je pedagogicky proud, ktery klade dliraz na procesy objevovani, na myslenkové
konstrukce novych poznatkl. Zak nové poznatky postupné zaélefiuje do jiz existujiciho mentéalniho
systému, rozsifuje ho a aktualizuje. U¢itel by mél byt tim, kdo zprostiedkuje dostatek podnétd, vede
74ky a je oporou, nikoliv tim, kdo pfedavéa hotové poznatky. Ucitel ale také pomaha zakim znalosti
upevnit, ukotvit, uvédomit si vyznam objevu, ktery udélali. Socidlni konstruktivismus navic zdGrazfiuje
vyznam kolektivniho uc¢eni, kdy se zak nejefektivnéji u¢i v komunikaci s vrstevniky.

Konstruktivismus nepovazuje chybu za selhani, ale za pfilezitost k u¢eni. Pozornost je vénovana nejen
samotnému rozvoji kognitivnich dovednosti, ale také metakognici, tedy schopnosti se uéit. Zaci své
zkuSenosti sdileji, zobecnuji a za¢lenuji do vlastnich kognitivnich struktur. Konstruktivismus usiluje
o to, aby Zaci neméli pouze formalni znalosti, kdy sice umi napf. pfesné néco popsat, ale neznaji sou-
vislosti a pfesah poznatku, neumi poznatek aplikovat apod.

V integrované vyuce je konstruktivisticky pfistup dualezity také proto, Ze zak jesté nemd dostatecné
jazykové vybaveni, aby dokézal pfijmout komplexni poznatek. Novy poznatek musi zapadat do dosud
ziskanych a osvojenych obsahovych poznatkd. Stejné tak je nutné, aby vychazel z dosud osvojenych
jazykovych struktur a dovednosti. Postupné zaclenovani do systému je zdkladem pro to, aby si zak
skutecné osvojil koncepty a neucil se pouze bezmyslenkovité napodobovani v cizim jazyce.

Konstruktivisticky pfistup zaroven diky dlirazu na komunikaci mezi zaky nabizi pfirozeny kontext pro
rozvoj jazykovych dovednosti, cozZ je zdkladem CLIL.
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Priklad pro ilustraci

Vzorecek pro obsah trojuhelniku se v ¢eskych materidlech zapi- C
a.v

suje nejast&ji takto: 5= > . Zék, ktery ho dokaze zpaméti
bezchybné Fici a nechdpe princip pocitani obsahu trojuhelnika,

pak mUze byt ztracen, kdyz se v anglické ucebnici setkd se vzo-
1

re¢ckem A= =~ Bh vV CLIL hodiné neni cilem Zakovi vysvétlit,
7e obsah se fekne area, a proto je tam A, Ze zékladna se v angli¢- height
tiné fekne base, proto se pouziva pismeno b, a ze vyska se fek-
ne height, tedy h. Misto toho ucitel Zdkovi princip v cizim jazyce
predstavi napf. vhodnou ilustraci a nechd zéka odvodit vyznam A B
jednotlivych prvkd daného vzorecku, nebo naopak vyznam no-
vych slovicek — ucitel necha Zéka objevit souvislost vzorecku jak
s obsahem, tak s jednotlivymi slovicky.

«— base —

Zplsoby rozvijeni kritického mysleni usiluji o to, aby zaci uméli pracovat s informacemi, tfidit je, organizovat,
dévat do souvislosti, pochybovat o nich, ovérovat je, tvofit si na jejich zékladé vlastni postoje a nazory.

Na zakladé vyzkumi o CLIL existuje hypotéza o tom, jak jazyk, ve kterém se k nam informace dostavaji, resp. ja-
zyk, ve kterém o nich mluvime, ovliviiuje to, jak informace vnimame nebo také jaky nazor si utvofime. Je zfej-
mé, ze fada slov nema v jiném jazyce pfesny preklad a je nutné zvolit opis nebo upfesnit vyznam. Stejné tak
se v cizim jazyce lisi emocni naboj, ktery s sebou rlizna slova nesou, a to jak v kladném, tak v zadporném slova
smyslu (v cizim jazyce je napfiklad zpravidla snazsi explicitné vyjadfovat kladné i zdporné emoce, protoze ¢lo-
vék v cizim jazyce emotivné zbarvend slova vnima jako méné zdvazné nebo osobni nez v jazyce vlastnim).

Kdyz se od roviny lexikalni presuneme k celym textiim a dal$im zpUsoblm predavani informaci, nabizi kul-
turni rozmér integrované vyuky velmi vhodnou pfilezitost pro cileny rozvoj kritického mysleni. Zména jazy-
ka prirozené vede ke zméné perspektivy: rdzné udalosti budou jinak licené v materidlech rdznych narodd,
napf. pro zaky muze byt nesmirné zajimavé srovnani historickych udalosti z perspektivy ceské a zahranicni,
stejné jako srovnani napfiklad mapy svéta v jiném nez obvyklém zobrazeni, tedy bez Evropy v centru.

Kazda z komunikac¢nich dovednosti (napf. organizovat, pochybovat, formulovat hypotézy aj.) predstavuje urcity
okruh slovni zésoby nebo rovnou zastupuje konkrétni gramaticky jev. Zaci se tak podminkové véty neza¢nou uit
proto, Ze na né v ucebnici zrovna pfisla fada, ale protoze je to pfirozeny zpUsob, jak formulovat hypotézu apod.

Metody rozvoje kritického mysleni aplikované v integrované vyuce tak vedou nejen k rozvoji kognitivnich
dovednosti, ale zaroven i k rozvoji konkrétnich jazykovych dovednosti.
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Jedna se o typ vyuky, ktery zafazuje jako kli¢covy prvek komplexni feSeni Glohy. Problémové vyucovani se zakla-
da mj. na tom, Ze zakiim chybi podstatnd informace k vyfeseni problému ¢i zvladnuti tkolu, nebo pro zZéka nenf
mozné bez daldich informaci v Uloze postupovat.V CLIL navic m0ze jit o rizné typy informaci - nejen o odborny
obsah, ale i 0 jazykovou slovni zésobu. Napt. pro zaky je vyrazné vice motivujici, kdyZ si museji dohledat vyznam
slovicka, bez néhoz by nevyfesili rozsahlejsi ulohu, nez kdyz jsou k prekladu vyzvani v zadani dlohy.

CLIL se snazi vytvaret pfilezitosti pro redlnou komunikaci. Redlny problém, ktery zaci maji fesit, nabizi ideal-
ni prostor pro komunikaci. Problémovy pfistup k vyuce nedovoluje zédkovi pasivné sledovat hotové poznat-
ky nebo aplikovat zndmy, jednoznacny postup feseni. Jde o komplexni pfistup, ktery zac¢ind zadanim problé-
mové situace a vyjasnénim/upresnénim probléma.

Ucitel musi zakam pribézné poskytovat nezbytnou pomoc pfi feSeni problémi a pfi ovéfovani téchto fese-
ni, nesmi chybét cilené fizeni procesu, pfi némz se z4aci uci organizovat a pldnovat vlastni praci. V posledni
fazi dochazi k systematizaci a upevriovani poznatkd — Zaci by si méli osvojit nejen fedeni problému, ale také
metody, které k feSeni vedly. Kromé otézky ,Co je feSenim?” by ucitel mél zakim polozit i otazku ,Jak jste
postupovali?”a ,Proc jste z moZnych postupu vybrali prdvé tento?”

Nechceme tvrdit, Ze idedIni zplsob, jak implementovat CLIL, jsou pouze projekty a problémové ulohy, chceme viak
poukdézat na jejich pfinos pro rozvoj jazykovych dovednosti a pfirozenou souvislost s vlastni metodologii CLIL.

3.4 Teorie mnohocetné inteligence a uc¢ebni styly

Soudobé védecké pristupy k lidské inteligenci rozlisuji jeji rdzné slozky. U¢itel by si mél uvédomovat, Ze ne-
u¢i homogenni tfidu, ale rozdilné zaky, a kazdy z zakd ma jinak rozvinuté jednotlivé slozky inteligence.

Teorie mnohocetné inteligence koresponduje s rlznymi uc¢ebnimi styly, které Zzaci pouzivaji. Kazdy zak sa-
moziejmé do urcité miry vyuziva kazdy ze zminénych styl(, u kazdého je ale jejich pomér jiny.

m Auditivni styl: 73k si |épe zapamatuje mluvené slovo, verbalizace mu pomdha ujasnit a setfidit pojmy
a koncepty, ¢asto se napfiklad uci nahlas.

m Vizualni styl: Z3k potfebuje dostatek zrakovych podnétd, obrazkd, schémat, v u¢eni mu pomaha grafic-
kd forma a organizace uciva — myslenkové mapy, ¢asové osy, schémata.

m Taktilni styl: Zak se nejefektivnéji uci, kdyz mlze zapojit hmat, pracovat s modelem, experimentovat,
spojit informaci s konkrétnim fyzickym objektem.

m Kinesteticky styl: pro Zaka je dllezity pohybovy vjem; informaci spojenou s fyzickym pohybem si 1épe
zapamatuje.

m Zazitkovy styl: Zak se nejefektivnéji uci, kdyz poznatek provadze s emo¢nim prozitkem, experimentem,
dramatizaci.
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V hodinéach CLIL je tfeba mit na paméti, Ze se kvili jazykové bariéfe mohou nékteré slozky inteligence
zdat oslabené. Zaci mohou tento nedostatek kompenzovat napt. vyuzitim socialnich dovednosti nebo
vyuzitim neverbalnich pfistupl. Ucitel jim k tomu musi v hodinach CLIL dat pfilezitost — zapojeni rliz-
nych zplUsobl reprezentace informaci navic pomaha kompenzovat jazykovou bariéru nejen zakim,
ale i uciteli.

Na uciteli je, aby co nejlépe zpFistupnil u¢ivo zakim s rliznymi styly uceni a zaroven jim ukdzal cestu,
jak mohou maximalné vyuzit svych moznosti a schopnosti. U¢itel by mél zohlednovat viechny uc¢ebni
styly a zafazovat aktivity, které vyuzivaji rdzné zplUsoby reprezentace. Pro kombinaci aktivit, ucitel-
skych vstupt i pozadovanych Zakovskych vystup, které cilené vyuzivaji a stfidaji zaméfeni na rGzné
slozky inteligence nebo ucebni styly, se v odborné literatufe pouzivd pojem multimodalita.

3.5 Ucebni strategie zaka

Kazdy zak vyuziva urcity repertoar uc¢ebnich strategii. Cim 3iréi repertoar vhodnych strategii vyuziva,
tim efektivnéji se u¢i. Prekldaddme pfehled ucebnich strategii (Komorowska, 2011) nikoliv jako teoretic-
ky material, ale jako soubor doporuceni pro efektivni integrovanou vyuku: ma-li totiz jazyk fungovat
jako néstroj pro dosazeni vzdélavaciho obsahu, musi se zaci naucit tento ndstroj pouzivat efektivné.
K tomu jim pomahaji rlzné strategie. Ucitel by mél zaky s riznymi strategiemi seznamovat, rozvijet je,
sam je aktivné pouzivat a demonstrovat a také na né upozorriovat pti zavérecné reflexi.

Pamétové strategie pomahaji zakm zapamatovat si informace, ukladat je a vyvolavat z paméti. Ak-
tivity, které k nim patfi, jsou seskupovani informaci, asociace, rozpracovani zdkladni informace - do-
plnéni o podrobnosti, vytvaieni pojmové mapy, vyuziti obrazovych materiald, vyuziti klicovych slov,
vyuziti fyzické odezvy (provazani pojmu s konkrétni akci) apod.

Kognitivni strategie zprostfedkovavaji porozuméni jazyku pomoci mentalnich ¢innosti, at jiz jde
o opakovani (pisemné i ustni), vyuziti podobnosti ¢i opakujicich se sablon, porovnavani, odvozovani
vyznamu z kontextu, pfeklad, pofizovani vypisku ¢i souhrnl, zvyraziovani v textu.

Kompenzacéni strategie umoznuji zakiim vyporadat se s neznalosti ciziho jazyka tak, Ze na zédkladé lin-
gvistickych nebo neverbalnich signaltd odhaduji vyznam. V produkci se pak mizeme setkat napfiklad
s tim, Ze Zaci ponékud zméni téma (aby o ném dokazali hovofit), vytvareji vlastni slova (podle platnych
gramatickych pravidel), pouzivaji opisy a synonyma, prepinaji do matefského jazyka, vyuzivaji mimiku
a gesta.

Metakognitivni strategie pomahaji Zaklim koordinovat vlastni proces uceni. Patfi sem propojeni lat-
ky a jeji prezentace s pfedchozimi zkusenostmi, ale také schopnost udrzet pozornost, soustiedit se,
sledovat cile aktivity, organizovat vlastni praci a také schopnost sebehodnoceni.
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Afektivni strategie se tykaji emoci a motivace. Jde o strategie, které spoluvytvareji klima tfidy. PatFi
sem pochvaly, systém neformdlniho hodnoceni ucitelem i spoluzdky, volba pfiméfené naro¢nosti uloh,
zakovska reflexe, ale také ochota zaku ,riskovat” v cizim jazyce — tedy odpovidat, i kdyz védi, ze mozna
nemaji dostatecné jazykové prostiedky.

Socialni strategie vychazeji z posilovani socidlnich kontaktl nejen ve t¥idé a z principd kooperativ-
niho uceni se. Mezi socialni strategie patfi jak spoluprace mezi spoluzaky, tak i spoluprace s rodilym
mluvéim mimo kontext $koly a rozvoj kulturniho povédomi.

3.6 Bloomova taxonomie

Bloomova taxonomie hierarchicky fadi vzdélavaci cile podle
jejich kognitivni naro¢nosti. V CLIL navic pfidava uciteli dalsi
voditko pro pfipravu a vedeni hodiny: kazda z kategorii ne-
pfedstavuje jen kognitivni naro¢nost, ale také urcitou le-
xikalni ¢i gramatickou oblast, kterou zak musi zvladnout,
aby dokazal naplnit cile dané kategorie. Velmi uzite¢nym
voditkem pro ucitele CLIL jsou tak slovesa pouzivana pro cha-
rakterizovani jednotlivych kategorii.

V nésledujici tabulce uvddime prehled kategorii podle revi-
dovaného Bloomova ¢lenéni. Tabulku by uc¢itel CLIL mél ¢ist
nasledovné: Aby Zzak mohl prokazat zapamatovani termint
¢i faktd, musi byt schopen definovat, opakovat, pfiradit
atd. Zaroven slovesa z pravé strany tabulky uciteli poskytuji
voditko pro volbu ukoll adekvatni kognitivni ndro¢nosti. Je-
jich vycet neni zdaleka uplny.

VYTVORIT (==
E )VYHODNOTIT.)

Pro ucitele CLIL je Bloomova taxonomie vzdélavacich cild
uzite¢nou pomiicku pro propojeni kognitivni urovné s ro-

vinou jazykovou. Ucitel CLIL by si mél v jednotlivych katego-
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riich slovesa sefadit podle jejich jazykové naro¢nosti, pfipravi — | =

si tak $kalu aktivit, které mu umozni individualizovat vyuku
pro rizné jazykové zdatné zaky. Napftiklad v roviné porozu-
méni zak mGze zvladdnuti cile prokdzat jak pfredvedenim, tak
pfeformulovdnim nebo vysvétlenim. P¥i zachovani stejné ko-
gnitivni ndro¢nosti je tak mozné po raznych zacich chtit rliz-
né vystupy.

(APLIcOVAT € =L bt
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1. Zapamatovat
terminy a fakta, jejich klasifikace a kategorizace definovat, identifikovat, vytvofit seznam,
vyjmenovat, opakovat, vzpomenout si, rozpoznat,
zapsat, spojit, zopakovat, podtrhnout, zvyraznit

2. Rozumét
preklad z jednoho jazyka do druhého,
prevod z jedné formy komunikace
do druhé, jednoduchd interpretace,
extrapolace (vysvétleni)

3 Aplikovat

vybrat, uvést priklad, predvést, popsat, urcit,
rozliSovat, vysvétlit, vyjadfrit, fici vlastnimi slovy,
vybrat, preformulovat, sdélit, pfelozit, simulovat,
vypocitat, zkontrolovat, zméfit

pouziti abstrakci a zobecnéni (teorie, zakony, aplikovat, demonstrovat, interpretovat Udaje,
principy, pravidla, metody, techniky, postupy, nacrtnout, zobecnit, uvést vztah mezi, planovat,
obecné myslenky v konkrétnich situacich) pouzit, prokdzat, registrovat, fesit, vyzkouset,

rozlisit, pfipravit, zaznamenat

4. Analyzovat
rozbor komplexni informace (systému, procesu) analyzovat, provést rozbor, najit vztah, porovnat,

na prvky a casti, stanoveni hierarchie prvku, shrnout, dat do souvislosti, sefadit do logickych
princip jejich organizace, vztah a interakce posloupnosti, identifikovat pfic¢iny a nasledky,
mezi prvky kategorizovat, diskutovat, klasifikovat,

kombinovat, odhadnout, odvodit, zpochybnit,
vyresit, diagnostikovat

5. Hodnotit
posouzeni materialt, podklad(, metod a kritizovat, obhdjit, ocenit, posoudit, podpofit
technik z hlediska uc¢elu podle kritérii, ktera jsou nazory, oponovat, provéfit srovnat s normou,
dana nebo ktera si zak sam navrhne vybrat, uvést klady a zdpory, zdlvodnit, zhodnotit

6. Tvorit
slozeni prvkl a jejich ¢asti do predtim upravit, organizovat, formulovat, reorganizovat,
neexistujiciho celku slozit, navrhnout, spravovat, fidit, vytvorit systém,
zrekonstruovat, predpovédét, navrhnout

S Bloomovou taxonomii podrobnéji pracuje ptiru¢ka Cizi jazyky napfi¢ pfedméty 2. stupné ZS (NUV, 2012),
jejiz ¢ast praktickych prispévkl obsahuje koncepty z lingvistiky relevantni pro CLIL. Konkrétni plany CLIL
hodin ilustrujici integraci v rlznych vzdélavacich oblastech rozvijeji kritické mysleni a dalsi slozky v CLIL.
Na jejich propojeni jsou ukazany rGzné cile, kterych maze zak v CLIL dosahovat, a také které cile a v jakém
rozsahu by pro zdky mél ucitel vytycit.
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3.7 Rozvijeni klicovych kompetenci

V pfedchozich odstavcich jsme zminovali pedagogické principy, které integrovana vyuka vyuziva. Vice nez
v jiné vyuce pro CLIL plati, Ze cile neni mozné formulovat jako soupis jednotlivych znalosti, které si Zdk osvo-
ji. CLIL vede Zaky k dovednostem, kompetencim v danych oblastech. Jazyk (ve smyslu tematické ¢i grama-
tické okruhy ciziho jazyka) neni tézistém vyuky integrovaného predmétu, jde o pouzivani jazykovych prvkd
k dosaZeni urcitého cile. V CLIL tak napfiklad neni sprdvné oznacit podminkové véty za cil. Cilem oviem je,
aby 74k stanovil podminky, za kterych dochazi k néjaké situaci nebo jevu.

V této sekci shrneme klicové kompetence® a uvedeme strategie, které ucitel v hodinach CLIL pouziva k jejich
rozvoji. Nazorné dokazeme, Ze strategie vhodné pro rozvoj jednotlivych klicovych kompetenci se doplnuji
s metodologii CLIL.

Strategie vedouci k rozvoji kompetence k uéeni

Ucitel voli rlzné metody, formy reprezentace a organizac¢ni formy préce, a tim zaky vede k rozpoznani vlast-
niho u¢ebniho stylu a jeho rozvijeni. Cilené uci Zaky pracovat s riGznymi zpUsoby uceni se, napf. zaznamené-
vani dat, pfi reflexi vlastniho vykonu, vyhledavani informaci aj.

Strategie vedouci k rozvoji kompetence k feseni problémi

Ucitel poskytuje zaklm pFilezitost k samostatnému feeni problému (Zaci voli vlastni strategie pro prekonani
jazykové bariéry i feSeni obsahové slozky vyuky). Konfrontaci zdroji v matefském a cizim jazyce ucitel rozviji
u zaka kritické mysleni, vyuzitim problémovych situaci z redlného Zivota uci Zzaky vhodné reagovat (metoda
hrani roli, simulace). U¢i zaky hledat zpusoby, jak ur¢it vyznam konkrétniho vyrazu a jak se obecné vypora-
dat s jazykovou bariérou.

Strategie vedouci k rozvoji kompetence komunikativni

Ucitel dava zaklm prostor pro Ustni i pisemné vyjadfeni a sebeprezentaci, podporuje uplatnéni znalosti
ciziho jazyka v odborném pfedmétu, metodou hrani roli rozviji u zadkd schopnost zapocit, vést a ukoncit
konverzaci, aktivnim zapojenim zakd do diskuse rozviji jejich argumentac¢ni dovednosti. Vede Zaky k ochoté
Jriskovat” v jazyce - odpovidat, i kdyz odpovéd nebude gramaticky pfesnd, uci zaky kompenzaéni strategie
pro prekondni jazykové bariéry (napf. pomoci opisu, grafického vyjadieni apod.).

Strategie vedouci k rozvoji kompetence socialni a personalni

Ucitel vyuzivda skupinovou praci, vede zaky k nastaveni pravidel prace v tymu, ke spolupréci, vzajemné po-
moci a respektu. Vyuziva kolektivnich znalosti tfidy, zafazuje vzadjemné hodnoceni zakd i sebehodnoceni
74k, vede zaky k odpovédnosti za praci celé skupiny. Nastavuje pravidla chovani ve tfidé pfi hodinach
integrované vyuky a vede zaky k jejich dodrzovani.

Strategie vedouci k rozvoji kompetence obcanské
Ucitel vyuzivanim cizojazyénych materiall vede zaky k poznani, pochopeni a respektovani kultury, zvykud
a tradic domova a jinych zemi.

6 Predstavené klicové kompetence vychazi z pojeti Ramcovych vzdélavacich program(i v CR.
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4.PLANOVANI A STRUKTURA CLIL HODIN

Strategie vedouci k rozvoji kompetence pracovni

Ucitel vede Zaky k tomu, aby ziskali informace o profesich, kde je dobra znalost ciziho jazyka nezbytnym
pfedpokladem, a tim je sméruje k moznému vybéru jejich budouci profese. Pravidelnym zafazovanim samo-
statnych praci do vyuky a vzdjemnym hodnocenim vede Zaky k tomu, aby prebirali odpovédnost za vlastni
uceni, motivuje zaky, aby si pti feSeni Uloh sestavili plan za u¢elem efektivniho rozvrzeni prace.

Struktura hodiny CLIL vychazi z charakteru integrované vyuky a jejich principl. Je nezbytné navazo-
vat na predchozi znalosti zakl, dat jim prilezitost nové poznatky objevit samostatné a dat do sou-
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Metodologie CLIL je souborem aktivnich komunikativnich metod orientovanych na zéka, pro kaz-
dou vyucovaci jednotku formuluje minimalné obsahovy i jazykovy cil, tuto dualitu je tfeba zohled-
novat ve vsech fazich vyuky, od planovani po hodnoceni. Pedagogicky konstruktivismus pfinasi
do CLIL ddraz na aktivni zapojeni zak(, na postupné konstruovani poznatkd v mysli Zdka misto pre-
davani hotovych a uplnych informaci. Z konstruktivistickych zasad prebira CLIL také to, ze ucitel
musi neustale myslet na dosavadni zkusenosti zaka a vyuku k nim vztahovat (a to v roviné jazyka
i obsahu); socialni konstruktivismus prinasi do CLIL presvédceni, Ze zak se uci také komunikaci a spo-
lupraci s vrstevniky. Pfistup konstruktivistického ucitele k Zzakim a chybé také odpovida pfistupu
kvalitniho ucitele CLIL. Metody kritického mysleni nabizeji elegantni nastroj, jak pracovat s kul-
turnimi rozdily, a vzhledem k tomu, Ze obecnd dovednost pracovat s textem je vyuzitelna ve viech
jazycich, mohou Zakim pomoci efektivnéji se orientovat v cizojazyénych textech. Problémové
vyucovani vytvari pfirozeny prostor pro spolupraci a komunikaci, které jsou jednim z klicovych
prvkl CLIL. Multimodalita hovofi o ridznych ucebnich stylech Zaka a o tom, Ze by ucitel mél zara-
zovat i rizné formy prezentace zakovskych vystupt, aby oslovil rizné zaky a také aby zakiim dal
efektivni nastroje, které jejich specifickému uc¢ebnimu stylu mohou pomoci se efektivné ucit s vy-
uzitim raznych ucebnich strategii. Bloomova taxonomie vzdélavacich cill umozni uciteli snaze
urcit a korigovat kognitivni naroc¢nost, mize také slouzit jako souhrn pojmu, které zak musi znat,
aby porozumél rliznym pokynlm na dané kognitivni Urovni. Pedagogické zasady pro efektivni inte-
grovanou vyuku je mozné formulovat jako nastroje pro rozvoj klicovych kompetenci.

Seznam literatury se shoduje s uvedenymi zdroji v posledni kapitole.

vislosti se stavajicimi znalostmi nebo dovednostmi, zaky ke studiu motivovat, udit je se ucit,

pravidelné pfimét zaky reflektovat - samostatné i ve skupiné - jak probiranou latku, tak samotny
proces uceni. Tato kapitola se zaméfuje na didaktické postupy, které CLIL pfi planovani a realizaci
samotné vyuky prebird zejména z vyuky cizich jazyka.

4.1 Planovani a stanoveni cilt

Planovani u¢ebni jednotky CLIL za¢inad zdanlivé samoziejmym krokem: ujisténim se o tom, co jiz zaci znaji,
na co je mozné navazovat. Na ucitele CLIL oviem tato vyzva ¢eka hned dvakrat. Nejen Ze si musi ucitel uvédo-
mit, na co navazuje ve svém vlastnim pfedmétu - to ostatné pfi planovani vyuky déla v kazdém pfipadé - ale
musi védét, na jaké jazykové urovni Zaci jsou. Ucitel CLIL - pokud jde o ucitele odborného pfedmétu — musi
nutné spolupracovat s ucitelem ciziho jazyka, aby se dozvédél, jaké jazykové prostfedky zaci maji osvojeny;
a pokud CLILové aktivity zafazuje ,jazykaf”, musi spolupracovat s ucitelem daného nejazykového predmétu,
aby mohl latku vhodné provazat s tim, co zaci jiz znaji. Spoluprace ucitelt rGznych aprobaci pfi planovani
vyuky CLIL je ddlezitym pilifem efektivniho integrovaného vyucovani.

Jiz pti planovani musime mit na zfeteli, jaké postupy hodnoceni pro CLIL zvolime. Hodnoceni Gzce souvisi
s formulaci cilG. Cile u¢itel formuluje tak, aby byly ovéfitelné, tedy aby ucitel védél, na zakladé ¢eho jejich
splnéni bude hodnotit. V sou¢asnosti panuje mezi odbornou vefejnosti shoda v tom, Ze vyukové cile by
mély byt primarné formulovany z pohledu nejazykového/odborného pfedmétu. To oviem neznamenj, Ze
by jazykové cile byly méné vyznamné nebo snad bylo mozné je pfeskocit. Naopak - je dllezité, aby si jich
ucitel byl stale védom.

Co se cill v odborném predmétu tyka, mély by pochopitelné vychazet ze specifickych oc¢ekavanych vystupt
formulovanych pro dany ptedmét v SVP; je nasnadg, Ze jakakoliv implementace CLIL by v zadném pfipadé
neméla - a ani nemUze - jit proti SVP/RVP, naopak, musi na sebe plynule navazovat. U¢itel CLIL by se mél
seznamit nejen s cili a kompetencemi rozvijenymi v odborném pfedmétu, ale i v cizim jazyce, totéz plati pro
ocekavané vystupy. Je logické, Zze v po&atcich implementace CLIL budou cile CLIL kombinovat ¢ast SVP roz-
pracovanou pro odborny pfedmét a ¢ast zpracovanou pro cizi jazyk. Kdyz se skola rozhodne pfijmout CLIL
za vlastni, mad moznost prostfednictvim SVP explicitné formulovat kompetence i vystupy naplfiované inte-
grovanou vyukou. To samoziejmé uciteli usnadni praci pti pfipravé konkrétnich vyucovacich jednotek.

Nasledujici podkapitoly 4.1-4.3 popisuji vhodné aktivity v jednotlivych fazich CLIL hodiny. Tzv. zahfivaci akti-
vity ucitelé uplatnuji na zacatku hodiny, v priibéhu nebo ke konci hodiny vyuzivaji aktivity doplrikové.
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4.2 ,Zahrivaci” aktivity

Kazdy trénink zac¢ind rozcvi¢kou, béhem niz se Ucastnici rozehteji, rozpohybuji; rozcvi¢ka byva rychla
a jednoduchd. | v hodinach CLIL je vhodné na zacatek hodiny zaradit kratkou cizojazy¢nou aktivitu,
ktera zaky ,rozehteje”, pfipravi na zménu vyucovaciho jazyka. Tato aktivita mize pfimo souviset s té-
matem hodiny, méla by byt kratka, dynamickd, méla by zaky zapojit co nejvice. Zpravidla byva zdbavna
a nenaroc¢nd, mlze do urcité miry zapojovat matefsky jazyk. V uvodni fazi hodiny ndm jde o to, aby Zaci
zacali vnimat cizi jazyk a pfipadné se naladili na téma hodiny.

Ve vyuce cizich jazykl je koncepce ,rozcvicek” hojné vyuzivany, CLIL tento prvek pfebird. Ucitel od-
borného predmétu ¢asto mize rozcvicku sméfovat k probiranému tématu tak, Zze do jazykové aktivity
pfidad odborna témata/slovni zadsobu.

Mize jit také o kratké hry nebo o hudebni vstupy ¢i videoukazku. Ndpady pro rozcvicky je mozné hle-
dat v didaktickych materidlech odborného pfedmétu (jen je potieba zvazit, jestli po zacich nevyzaduji
formulaci pfilis slozitych vét), doporucujeme ale také inspirovat se v souborech aktivit a metodickych
materidlech pro ucitele cizich jazykd. Zkuste také vyhledat klicova slova ,warm up” ,lead-in” nebo
sicebreaker” nainternetu. Doporucujeme sestavovat si vlastni portfolio zahtivacich aktivit a rozcvicek,
které se osvédcily.

Nabizime nékolik ukdzek uvodnich ,rozcvicek”:

b ucitel zahajuje hodinu kratkymi neformalni rozhovory s jednotlivymi zaky (ucitel postupné muze
do rozhovor( propasovat tematickou slovni zdsobu),

b fetézec slov: ucitel za¢ne ,V mé tasce je kniha.’, zdk pokracuje: ,V tasce je kniha a sesit.; dalsi potom:
JVtasce je kniha a sesit a ...” (mozno upravit zadani tak, Ze v taSce mohou byt pouze pojmy souvise-
jici s danou latkou),

P popis rozdil: zaci hledaji rozdily mezi obrazky (nebo schématy - je mozné vyuzit napf. myslenkové
mapy souvisejici s tématem),

b ,zemé-mésto:” ucitel zvoli hlavi¢ky sloupct (bud v souladu s tématem, nebo napf. slovni druhy v ci-
zim jazyce) a pocatecni pismeno, zaci maji co nejrychleji ke kazdé kategorii napsat slovo zacinajici
pfislusnym pismenem,

b postupny obrazek: ucitel za¢ne na tabuli po jednotlivych carach kreslit obrazek, zaci odhaduiji,
co by na vysledném obrazku mohlo byt,

> bingo: ucitel vyzve zaky, aby si ze seznamu slovi¢ek (z u¢ebnice, pracovniho listu) ndhodné vy-
brali pét, potom sém nahodné vytahuje a pred¢itd postupné slovicka, kdo ma prvni celou pétici,
mia bingo,

> mysli a pis: skupinky zakd se snazi v krdtkém ¢asovém limitu zapsat co nejvic slovi¢ek, které od-
povidaji zadani (za cizojazy¢né slovicko je mozné udélit dva body, za ¢eské jeden bod, napf.,véci,
které maji tvar obdélniku”, ,slova ktera obsahuji samohlasku A” ,co funguje na elektfinu”, ,néco
razového").
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4.3 Doplnkové aktivity

V CLIL, ¢astéji nez v pfedmétu vyucovaném v mateiském jazyce, budou znatelné rozdily v tempu a vykonu
jednotlivych zakd. K jejich diferenciaci bude pfispivat navic i jazykova Uroven. Vyrazné rozdily se daji oceka-
vat zejména v rychlosti ¢teni a psani vdaném jazyce. Je proto vhodné mit pfipravené varianty nebo rozsireni
ulohy pro ty zaky, ktefi budou pracovat rychleji.

Je pravdépodobné, ze pro ucitele CLIL bude zejména v pocatku obtiznéjsi odhadnout ¢asovou narocnost
aktivit, které zaradil do svého planu hodiny. Vyplati se proto plan hodiny pfipravovat tak, aby bylo snadné
nékterou ¢ast vypustit nebo pfesunout do dalsi hodiny. Je jednodussi, kdyz hodina je uz predem rozdélena
do kratsich celkd.

Mdaze nastat i situace, kdy naplanované aktivity Zaci zvladnou rychle a bezproblémové a uciteli zlistane
nékolik minut ¢asu, na které uz nema program, pfipadné nastane situace, kdy ¢ast zaka jiz ukol splnila, za-
timco zbytek tfidy na ném jesté pracuje. Je proto vhodné mit po ruce zasobu kratkych aktivit, které uciteli
pomohou v pfipadé potreby vyplnit chybéjicich par minut do konce hodiny.

V pfipadé, ze vsichni zaci dokoncili praci brzy, je mozné prodlouzit zdvérecnou reflexi, soustfedit
se na cesty, jaké Zaci zvolili k vyfeseni ulohy, pfipadné v rdmci reflexe nabidnout zdklim narocnéjsi
jazykové struktury pro popis probirané latky/vyjadfovani ndzorl a postojd. Jako doplhkové aktivity
pro pfipad, kdy ¢ast zaka jesté pracuje, je pochopitelné vhodné vybirat ulohy, které nebudou rusit
pracujici zaky. Osvédcily se kfizovky nebo jiné hddanky, vhodné je zaradit i kognitivné narocnéjsi
aktivity. Ucitel nemusi vse pfipravovat sam - jako ,vyplhnovou” aktivitu mze zakadm zadat vyrobu kfi-
zovky nebo kvizu na probirané téma. Tato zakovska zadani pak maze ucitel v dalsich hodinach vyuzit
jako vyplikovou aktivitu pro ostatni. Na zaky se tak intenzivnéji pfesouva odpovédnost za vlastni
uceni.

Dalsi ze strategii, které je vhodné uplatnit v pfipadé, ze néktefi zaci zadani vyfesili rychleji nez jini,
je podporovat zakovskou spolupraci. Zak, ktery vlastni praci dokonéil, si poznatky upevni tim, ze je bude
muset nékomu predat; ten, ktery s tlohou zapoli déle, mlize vyuzit pomoci spoluzéka. V kazdém pripadé
by ale takova spoluprace méla byt zakoncena alespon kratkou reflexi toho, jak se zaklim spoluprace libi-
la, co na ni bylo slozité, v ¢em byl jeji hlavni pfinos.

4.4 Stridani aktivit pro rtizné jazykové dovednosti

Hodiny cizich jazykl se oproti hodindm odborného pfedmétu mohou jevit peclivéji strukturované. Stfi-
daji aktivity zaméfené na produktivni dovednosti (mluveni, psani) s receptivnimi dovednostmi (poslech,
Cteni), stejné tak stfidaji aktivity vdzané na psany text s aktivitami Ustnimi. Snazi se v dlouhodobém
i kratkodobém méfitku vyvazit véechny jazykové dovednosti. Toto je jedna ze zasad, kterou by méla
prebirat i hodina CLIL.
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Pro zéaky, ktefi se cizi jazyk teprve uci, je obtizné vénovat se v daném jazyce jediné aktivité po celou vyu-
¢ovaci hodinu. Doporucujeme tedy hodinu peclivé strukturovat a stfidat jazykové dovednosti, které Zaci
v jednotlivych aktivitdch pouzivaji. Pfi planovani hodiny by se ucitel mél vzdy soustfedit také na to, ktera
jazykova dovednost je v danou chvili dominantni - jestli Zaci ucivo predevsim poslouchaji nebo rozvijeji
dovednost psani apod. - a jestli by nebylo nacase v dalsi fazi hodiny procvi¢ovanou jazykovou dovednost
zménit.

O multimodalni vyuce, kterd zohlednuje rGzné ucebni styly a klade dlraz na zafazeni Siroké Skaly
mod( (zpUsobU) reprezentace, jsme jiz psali. Z pohledu multimodalni vyuky by si ucitel mél pfi plano-
vani hodiny klast nasledujici otazky:

m Nezaméfuji se celou hodinu pouze na jeden styl vyuky / u¢eni?

m Jakjinak je$té mohu zadkdm danou latku pfedstavit?

m Co jesté mohu vyuzit za materidly ¢i pomucky?

m Lze najit video k danému tématu? Vzdélavaci nebo autentické?

m Mohu téma néjak ilustrovat hudebni nahravkou nebo zvukovou stopou?

m Jaké dalsi ¢innosti odpovidaji stanovenému kognitivnimu cili (viz Bloomova taxonomie)?

m Lze najit model, se kterym by zaci mohli pracovat?

m Existuji néjaké online aktivity, které by bylo mozné vyuzit v hodiné nebo zadat zakim za domaci
ukol?

m Lze tuto ulohu splniti jinak nez slovni odpovédi?

m Jaky druh vystupu po Zacich jesté mohu chtit?

m Nedalo by se néco z probirané latky dramatizovat?

m Jak nauc¢im zaky rlzné zpUsoby zaznamu a reprezentace dat a informaci, aby mohli plné rozvinout
a vyuzit svQj ucebni styl?

m Jakjinak mohou 74ci zpracovat text, se kterym pracuji?

m Kdy jsem naposledy zafadil aktivitu pro kinesteticky / vizudlné / atd. orientované zaky?

m Zafazujiiv testech rozmanité typy uloh?

m Jak by se zménilo hodnoceni zakl, kdybych zvolil jiny typ uloh?

m Jaké zplsoby reprezentace mohou do hodiny pfinést sami zaci?

m Pracuji zaci ve dvojicich, skupinach, méni se slozeni skupin, pohybuji se Zaci po tfidé pfi reseni
uloh?

m Lze néjak pracovat s fyzickou dispozici tfidy, pfeorganizovat usporadani lavic?

m Jak mohu vyuzit prostor na tabuli?

m Mohu néjak vyuzit prostor na sténach / nasténkach / oknech?

4.5 Monitorovani procesu uéeni a zaki

Role ucitele v hodinach CLIL se lisi od tradi¢niho modelu ,pfedavace” znalosti. U¢itel v hodiné CLIL vytva-
fi prilezitosti k uceni, motivuje, pomahd zakim prekondvat prekazky, je zprostiedkovatelem jejich uceni
- a pribézné monitoruje jejich praci.

CEEDTASL RS R (. )~ Y~ ) N S

Monitorujici ucitel prochazi po tfidé a sleduje, co se v hodiné déje, jestli zaci pIni zadané ukaly, jestli ne-
narazili na problém, se kterym si nevédi sami rady, jestli se vyjadfuji dostate¢né pfesné ¢i plynule. Cilem
monitorovani je sledovat, s ¢im zaci maji problém a pohotové jim nabidnout pomoc. Monitorovani také
umozniuje uciteli individualné se vénovat slabsimu Zakovi/ dvojici/ skupince, nebo naopak nadanym za-
klm, ktefi potfebuji ndro¢néjsi stimuly.

Dulezitou slozkou monitorovani je pribézné hodnoceni prace zakl. Méli by mit pocit, Ze jim ucitel nejen
chodi za zady, ale opravdu vnim3, jak si vedou, jak pracuji. Toto hodnoceni samoziejmé nemusi a ani nema
byt formalni, znamkované; Zaci by ale méli pribézné dostavat zpétnou vazbu. Ucitel by si mél poznamena-
vat chyby, které se objevi, a to jak obsahového, tak jazykového razu. Jazykové chyby, které v danou chvili
nebrani porozuméni, mlze ucitel nechat bez opravy, aby nenarusil dynamiku hovoru. Ve zpétné vazbé
je ale vhodné na né upozornit. Tim, Ze ucitel chyby shrne pro celou tfidu, nepenalizuje konkrétniho zéka
za chybu, ale upozornuje viechny na mozna uskali.

Ucitel CLIL ma monitorovani a naslednou zpétnou vazbu slozitéjsi v tom, ze musi zvladnout obé roviny.
Je dlilezité si uvédomovat, co je hlavnim cilem dané aktivity, a nenechat se od tohoto cile odvést pfiliSnym
soustfedénim na napf. jazykové chyby - to je riziko, které hrozi predevsim ucitelim ciziho jazyka, ktefi mu-
seji myslet na to, Ze v roli u¢itele CLIL museji dat prostor pfedevsim vzdéladvacimu obsahu.

4.6 Strategie zvana scaffolding

Prostfedky a strategie, které zaklm usnadni praci
s naro¢nym textem nebo obsahem nebo jim pomo-
hou pfekonat jazykovou naro¢nost ulohy, se v od-
borné didaktické literatufe oznacuji souhrnnym ter-
minem ,scaffolding”. Scaffolding doslova znamen4
L,opora, leseni” a také ,stavéni leseni”.

Tato strategie vychdzi z presvédceni, ze ¢lovéku,
ktery se teprve uci, musi ucitel vybudovat (a pomo-
ci vybudovat) leSeni z napovéd, slovnickd, modeltd
pozadovaného vystupu (ukdzkovych feseni, pred-
pfipravenych vét), ndvoda, ukdzek efektivnich me-
takognitivnich strategii apod., oporu ¢i leSeni, které
muze potom postupné rozebirat a odstranovat, az
si zak umi poradit bez néj. Cilem vyuziti scaffoldin-
gu neni predlozit zakovi hotové feseni ani ho jenom
motivovat, ale umoznit a usnadnit zakovi vlastni
cestu k vyfreSeni zadaného Ukolu, zvladnuti probi-
rané latky.
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Mezi strategie scaffoldingu patfi napfiklad:

preformulovani zadani ulohy,

cilend prace s textem: strukturovani, zvyraznéni aj.,

neverbdalni prostfedky komunikace (mimika, gesta),

grafické organizatory - myslenkové mapy, schémata, grafy, nacrtky,
jazykové ramce, napovézené zacatky vét aj.,

modelové feseni ulohy,

priibézna reflexe,

mnemotechnické pomucky atd.

Kdyz si ucitel neni jisty, jestli Zdk porozumél cizojazyénému zadadni...

Komentar

Strategie scaffoldingu

Nechat zdka zadani preformulovat, zakreslit, zapsat, | Doporucujeme volit vystup podle toho, jak je

ukazat, pantomimicky znazornit. zak orientovany. Jde ndm tentokrat o kontrolu
porozuméni, takze je vhodné zakovi dovolit pracovat
v rezimu, ve kterém se mu vyjadfuje dobfe.

Nechat zaka zadani prelozit do Cestiny. Na rozdil od pfedchoziho navic ovéfuje, jestli se zak
umi odborné vyjadfit i v matefském jazyce, také
muze byt ¢asové Uspornéjsi nez predchozi varianta.
Nerozviji ale produktivni dovednosti zakud v cizim
jazyce nebo v nonverbalni komunikaci.

Jednou ze specifickych rovin scaffoldingu je prace s textem, jeho pfizplisobeni a strukturovani, stejné
jako vhodné zvolené ulohy. V nasledujicim pfehledu predstavime nékolik metod scaffoldingu, které zakam
mohou pomoci uvedené obtize pfekonat. Pfedstavujeme obecné zédsady scaffoldingu napfi¢ aktivitami
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a v rliznych fazich vyucovaci hodiny s vysvétlujicimi komentafi.

Kdyz Zzdk nemd dostatecné predchozi znalosti odborné Idtky...

Strategie scaffoldingu Komentar

Vyuzit v ivodu aktivity brainstorming (s celou
tfidou nebo ve dvojicich ¢i skupinach se zpétnou
vazbou pro celou ttidu).

Dilezité je pfijmout viechny napady jako platné

- v brainstormingu nehleddme spravné feseni,

ale mozné cesty, které by nas mohly dovést k
rdznym feSenim, zddnda odpovéd tedy neni chybna.
Chceme zaky motivovat k tomu, aby mluvili, ne je
odradit tim, Ze odmitneme jejich pfispévek.

Vyuzit motivaéni materidly - obrazky, audiovizudIni
prostiedky.

Je vhodné i u motivacnich materidll vyuzit rdzné
formy reprezentace, obrazovy material doplnit
verbalnimi i neverbalnimi slozkami komunikace.

Zaradit skupinovou praci tak, aby zaci museli sdilet
informace. Pokud Zaci nevédi, kdo bude urcen jako
mluvdi jejich skupiny, museji usilovat o to, aby i
nejslabsimu ¢lanku své skupiny predali co nejvice
informaci.

Existuji rdzné pristupy ke skupinové praci - bud
se urci jednoznacné ptifazeni roli v ramci skupiny,
nebo naopak: o tom, kdo z 24kl bude vysledky
skupiny prezentovat, se rozhodne nahodnym
losem az tésné pred vystupem.V situaci, kdy je
tieba, aby si vSichni Zaci ozivili napfiklad latku
minulych hodin, je druhy model vyhodnéjsi —
podporuje aktivnéjsi sdileni informaci.

Nechat zaka na tabuli zaznamenat jednotlivé kroky,
jak se ma postupovat, vytvofit pro ostatni osnovu,
navod.

Pokud se tato varianta pouziva casto, fada zakl se
nebude soustredit na samotné instrukce, ale pocka
az na hotové schéma na tabuli. Pozornost Ize udrzet
tim, Ze jednotlivé kroky budou zapisovat rlizni Zaci.

Kdy:z je zfejmé, Ze Zdk neporozumél zaddni...

Strategie scaffoldingu Komentar

Preformulovat zadani
(muze provést jak ucitel, tak jiny zak).

Je vhodné zvolit jednodussi slova. Usporné

a jednoduché vyjadreni v kratsich vétach, co
nejjednodussi spojky. Vypustit nadbyte¢né
informace. Zménit pfipadné gramaticky ¢as (mluvit
v pfitomném case). Personalizovat zadani - nikoliv
obecné ,Urcete, je tfeba zjistit apod.’, ale Ty, Zaku,
si precti ...

Rozdélit zadani do jednotlivych postupnych krok
(mU0ze provést jak ucitel, tak jiny zak).

Pozor na fazovani zadani u ulohy, ktera byla zadana
jako problémova. Nejde o to, aby byl predem
prozrazen pfimocary postup nebo algoritmus
feseni, ale o to, aby Zaci védéli, co se po nich chce.

Na podobném zadani ukazat/predvést/ modelovat
pozadovany vystup
(muUze provést jak ucitel, tak jiny zak).

Modelovani je jednim ze zdkladnich stavebnich
kamena scaffoldingu. Z&k ¢asto jen nevi, co pfesné
se od néj ocekdava, pfipadné je pro néj slozité zacit.
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Strategie scaffoldingu
,Pfemyslet” o zadéani nahlas, upozornovat

komentované rfeseni.

na kli¢ova mista zadani, explicitné formulovat
otazky, které by si zak mél klast, a odpovidat na né, | pfi vlastnim feSeni/odpovédi, ulehcuje tak zakovi
provadét zaka resenim, formulovat ho jako vlastni | situaci hned ve dvou rovinach.

Kdyz zdk porozumél zaddni, ale nevi si rady s ulohou... (problém neni primdrné v jazyce, ale v porozuméni
odbornému pfedmétu nebo v kognitivnim zvldddni probirané Idtky)

Komentar

74k je provadén Fesenim problémi, pfitom uditel
pouziva formulace, které bude zak muset pouzivat

Ukazkové resit podobnou udlohu, slovné
komentovat zejména uvodni kroky.

Opét jde o modelovani, tentokrat slovni doprovod
spiSe nez k usnadnéni vyjadreni slouzi k tomu,
aby mél zak vice informacnich kanald, kterymi

se k nému obsahova napovéda dostava.

Poukazat na podobnost s jinou, podobnou ulohou. | Stejné jako motivace na zacatku je dilezité

provazovani probirané latky s pfedchozimi
znalostmi - vytvareji se tak cetnéjsi a kvalitnéjsi
spoje v paméti zaka.

Kdyz Zdk nedokdze samostatné vyjddFit odpovéd'v cizim jazyce...

Strategie scaffoldingu

Umoznit ¢aste¢nou odpovéd v matefském
jazyce (zvlast v pocéatku vyuky CLIL).

Komentar

Je samoziejmé nutné, aby Zaci postupné stle vice zapojovali
i cizi jazyk. Pfepinani jazykovych kédU je viak pfirozenou
soucasti integrované vyuky a nemélo by byt odsuzovéano.
Ucitel by ale kazdopadné mél doplnit i znéni v cizim jazyce.

Predvést (modelovat) pozadovanou strukturu
odpovédi, pfipadné ji napsat na tabuli.

74k ¢asto jen nevi, co piesné se od néj ocekava, piipadné je
pro néj slozité zacit. Modelovani odpovédi snizuje tento stres.

Nabidnout uz v rdmci zadani zakim
predpfipravené zac¢atky nebo casti vét, které

po nich v odpovédi chceme (jazykové ramce).

Viz vy3e, navic jde o jazykovou napovédu, které se mohou
pfipadnym inhibicim, které mohou nastat napf. v obdobi
puberty.

Pripravit zadani tak, aby odpovéd nebyla
verbalni: namaluj, spoj, pfifad, predved.

Orientuje se na vizudlng, kinesteticky a zazitkové orientované
zaky; umoziiuje uspét i tém, ktefi jsou v jazyce slabsi;
umoznuje Casto rychlejsi reakci/zpétnou vazbu.

Volit otézky, na které Ize odpovidat ANO/NE
a rozsifovat je az pozdéji.

| u zdkovskych odpovédi je vhodné gradovat naro¢nost. Opét
plati: ¢im slozit&jsi je uloha kognitivné, tim jednodussi by méla
byt pozadovana forma odpovédi. Jazykové nadanéjsi nebo
pokrocilejsi zaci pravdépodobné zvoli komplexnéjsi odpovéd.

Ucitel by mél vyuzivat mnemotechnické pomucky, basnicky, fikadla a vést zaky k tomu, at'si sestavuji vlastni,
a sdilet ve tfidé rlizné strategie, jak si néco zapamatovat.

Dulezitym prvkem scaffoldingu je neverbalni projev - mimika, gesta a pantomima. Mohou usnadnit po-
chopeni pojm, vztaht apod. Zaroven jde o vizualni zazitek, se kterym si Zaci dany vyraz nebo myslenku
spoji a stejné gesto nebo pantomimu pak muze ucitel vyuzit pro aktivovani této znalosti.

Mezi dal3i metody scaffoldingu patfi monitorovani ¢innosti zakd a pribézna reflexe béhem hodiny - uditel
by mél zjiStovat, co si zaci mysli, Ze se dale bude dit, co se dozvédi. Jednak se tak ovéfi, jak dobre poslouchali
instrukce, jednak to soustredi jejich pozornost na pribéh aktivity. Dllezitou (motivacni) roli hraje pochvala
a celkovy pristup uéitele. Zak by mél viechny strategie scaffoldingu vnimat jako do¢asnou oporu, kterou

postupné prestane potiebovat.

4.7 Dulezitost pedagogické reflexe

Reflexe a zpétna vazba jsou zasadni slozkou vyuky CLIL na nékolika trovnich. Vice nez v matefském jazyce je
tieba nejen pribézné ovérovat, jak zaci latce skutecné porozuméli, ale také vést zaky k tomu, aby si uvédo-
mili, jaké postupy je k poznani pfivedly. Zavérec¢na reflektivni faze hodiny umoznuje kromé reflexe nového
obsahu také se explicitné vratit k jazykovym strukturdm, které se v hodiné objevily, ke klicovym sloviim
a nové slovni zasobé - zaci by méli reflektovat na jejich cetnost, uzite¢nost, slozitost atd. Tim ucitel pfispéje
také k lepsimu zapamatovani pojmu v souvislosti s tématem a hodinu prezentuje jako celek zahajeny sezna-
menim s tématem a zakonceny navratem k celkovému tématu.

Zakovska reflexe a sebereflexe by samoziejmé méla zahrnovat nejen obsah vyuky, metody, prostfedky,
¢innosti atd., ale i vlastni proces u¢eni (umim, mél/a jsem potize pfi..., libilo se mi, zaujalo mé, chtél/a
bych se dozvédét...). Uvedeme nékolik otazek, které ucitel mize pokladat béhem zavérecné reflexe. Po-
fadi, které uvadime, kopiruje strukturu hodiny (uvedeni tématu, souvislosti, zkusenosti, pribéh hodiny,
vyhled do budoucna), ve druhé poloviné se zaméfuje na jazykovou slozku, kterou se snazi maximalné
provazat s obsahem.

Co bylo tématem hodiny?

Bylo téma pro vas nové?

S ¢im téma souviselo (v ramci pfedmétu, mimo néj)?

Jakou mate s tématem osobni zkusenost? Na co jste si v pribéhu hodiny vzpomnéli, co s nim souvisi?
Co jste se dozvédéli/ naucili?

Jaké aktivity byly souc¢ésti hodiny? Ktera pro vas byla nejsnazsi/ nejtéz3i? Kterd se vam nejvice libila?
Jakd nova slovicka/ vyrazy/fraze jste se naucili?

Kde jste se s nimi setkali, jak jste zjistili jejich vyznam?

Jak souviseji s tématem?

Ktera z nich si myslite, Ze se objevi i pFisté?
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Ktera z nich si budete pamatovat (a proc)?

Jaké otazky vas k tématu napadaji?

Co jesté o tématu nevite?

Co ocekavate, ze se dozvite / naucite v pfisti hodiné?

Skupinova reflexe casto pfinasi nové napady a otazky k tématu, zaci aktualizuji svj pohled na véc. Reflexe
tak nejenom uzavird jednu vyucovaci jednotku, ale mliZze se stat vychodiskem pro dal3i. V CLIL ma (zejmé-
na skupinova) reflexe jesté dalsi roli: u¢i zaky formulovat vlastni nazory, procvicuje specifické jazykové
struktury. Je pravdépodobné, Zze zejména v Uvodnich fazich vyuky CLIL nebudou mit Z4ci dostate¢né jazy-
kové schopnosti na to, aby se dokazali plynule vyjadfit. Priméarnim cilem této aktivity je reflektovat, nikoliv
primdrné procvicit jazyk. V zavislosti na jazykové zdatnosti zak( mUze tato faze probihat nejprve v matef-
ském jazyce, pozdéji by ucitel mél nabidnout Zak{m oporu - napfiklad vyuzivat ustdlené zacatky vét, mize
ostatné pfipravit pro reflektivni fazi hodiny plakat se zacatky vét (v cizim jazyce), které maji byt dokonceny:
Dnesni hodina byla o..., Téma dnes$ni hodiny pro mé bylo ____ , protoZe....., Klicovd slova z této hodiny byla ...
apod. Kromé poskytovani jazykové podpory by ucitel nemél do zakovské reflexe zasahovat. Otazky sméruji
na vnimani, prozivani a kognici zaka, ucitel zdkiim do hlavy nevidi. Kazd4 odpovéd by méla byt pfijimana
jako stejné hodnotna.

Z&ci nejsou jedini, pro koho je reflexe hodin CLIL dalezita: ucitel by mél neustale reflektovat vlastni plan
hodiny a cile, zvaZovat, jestli zvolené aktivity vedly k cildm, ke kterym vést mély, pfemyslet o tom, jak je
pfipadné adaptovat. Uciteli mlze v reflexi pomoci pedagogicky denik — zaznam udalosti z dané hodiny,
momenty, které se podafily, i téch, které se vyvijely jinak, nez ucitel planoval nebo ocekdval. Bezprostiedni
zdznam takovych uddlosti da uciteli lepsi moznost vénovat se jim — pokud se spolehne jen na vlastni pamét,
bude jeho vzpominka zkreslena ¢asovym odstupem a také oslabenym emocionalnim prozitkem. Pedago-
gicky denik uciteli umozni sledovat, jestli se v jeho vyuce ndhodou neopakuji nezadouci situace, které by
bylo vhodné upravit (napfiklad pokud Zaci malokdy stihaji zpracovat zadany text, je tfeba, aby se ucitel vice
vénoval adaptaci textu nebo jinak volil Ukoly k nému). Zacit s psanou sebereflexi neni snadné, stejné tak
jeji prinos Ize vysledovat az po néjaké dobé. Kromé osobniho rozvoje ale pfindsi uciteli i efektivni psycho-
hygienu - moZnost hodinu si pro sebe ,uzav¥it” a ziskat odstup.

Ucitelova reflexe by se méla zaméfit na strukturu, jednotlivé aktivity i jazykovy aspekt hodin, stejné jako
na chovani a postoje 74k, a porovndavat ocekavani se skute¢nym priibéhem hodiny a také se zakovskou re-
flexi. Ke kazdé otdzce by si mél ucitel polozit jesté dopliujici dvé otazky: Proc¢? A jak tomu predejit, resp. jaké
ponauceni z toho pro mne plyne pristé? V zavéru této sekce nabidneme otazky, které vychazeji z reflektiv-
nich zdznama studentl ucitelstvi. Nabizeji rGzné podnéty pro reflexi, jejich vyéet pochopitelné neni Uplny
a ani o to neusiluje. Stejné tak netvrdime, Ze by si ucitel mél nakopirovat nebo sestavit vlastni reflektivni
dotaznik a po kazdé hodiné ho vyplnovat. Chceme jen upozornit na to, Ze psané poznamky mohou uciteli
pomoci ujasnit si, jak které prvky jeho vyuky zafungovaly, a vyuzit toho v dalsim vyucovani.

Ukazka pedagogického (reflektivniho) deniku

Plan a struktura hodiny

Podarilo se mi dodrzet plan hodiny? Splnili jsme cile, které jsem pro hodinu stanovil /a? Podafilo se mi
vyvazit obsahovou a jazykovou slozku?

Musel /a jsem nékde zrychlovat/ nastavovat?

Dodrzel /a jsem planované poradi aktivit?

Zaradil/a jsem zavére¢nou reflexi? Byla adekvatné dlouha?

Kdybych planoval/a tutéz hodinu znovu, ménil/a bych ho? Jak?

Budu muset zménit plan navazujici hodiny?

Pribéh hodiny, ukoly a aktivity

Kterda aktivita vysla pfesné tak, jak jsem mél/a v planu?

Ktera nevysla podle planu? Co k tomu vedlo? Jak jsem to fesil /a? Napada mé ted jiné mozné feseni?
Se kterou aktivitou méli zaci problémy? Byly jejich problémy jazykové nebo se tykaly obsahu? Jak je fesili?
Rozuméli instrukcim? Jak fesili pfipadné obtize?

Potfebovali nékde mou pomoc vice, nez jsem cekal /a?

Jak reagovali na rizné zplsoby reprezentace? Ktery zafungoval nejlépe? Ktery byl nejhife pfijat? Ktery
zafungoval jinak, nez jsem oc¢ekaval/a?

Dafrilo se mi monitorovat praci zaka?

Narusilo néco pribéh hodiny tak, ze bylo nutné prerusit aktivitu? Co to bylo? Bylo to nevyhnutelné?
Jak se dafilo navézat?

Jaké bylo chovani zak? Ve kterych fazich pracovali podle o¢ekavani?

Jak velky prostor pro komunikaci zaci dostali?

Se kterymi vyrazy/strukturami méli zaci problémy? Jak jim s tim mohu pomoci?

Které vyrazy vnimali jako klicové? Nevynechali néktery?

Prevazovala komunikace v matefském nebo cizim jazyce?

Musel /a jsem se nékdy uchylit k matefskému jazyku, i kdyZ jsem to piivodné neplanoval/a?

Zakovské reflexe

Dokazali zaci formulovat klicové body hodiny? Jak jim v tom pfisté pomoci?

Jaké problémy popisovali? Jak jim pfedchéazet?

Kterou aktivitu zminovali jako snadnou/slozitou? Odpovida to mym plvodnim o¢ekavanim?

Jaka témata zminovali jako souvisejici — a jak tuto informaci mohu vyuzit v planovani dalsich hodin?

Ja
Délo se mimo vyuku néco, co mohlo muj dnesni vykon ovlivnit?
Jaky pocit mam z celé hodiny?
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Stridani jazykovych kodi

Terminem stfidani (pfepinani) jazykovych kédi (code switching) se oznacuji situace, kdy mluvéi stfida cizi
a matersky jazyk. Zména se mlze tykat celych vét nebo delsich usek, ale i ¢asti vét nebo jednotlivych
vyrazU. K tomu mohou mit rdzni mluv¢i riizné davody.

Ucitel mGze pfepinani pouzit cileng, zvolit ho jako efektivni nastroj, kdyz by vysvétlovani v cizim jazyce nebo
ilustrovani pojmu zabralo pfilis mnoho ¢asu, vyuzije ho také, aby zaky seznamil s odbornymi pojmy v matef-
ském jazyce. Vyuka CLIL zohlednuje i matefsky jazyk zakd.

Z&k prepinanim kodd zpravidla Fesi jazykovou bariéru. Zejména v pocatku se bude k matefskému jazyku uchylovat
mnozstvi zakd. Na uciteli je, aby je motivoval ke stale ¢astéjsimu pouzivani vyucovaciho jazyka. Nastrojem, ktery
zakim pomUze vyjadiovat se v cizim jazyce, je scaffolding, zejména nabidka jazykovych ramcli a modelovani
spravnych vét ucitelem. Na situace, kdy zaci prepinaji jazykové kody, by se mél ucitel zaméfit pfi monitorovani
a mély byt také soucasti zavérecné reflexe. Ucitel tak ziskd moznost ujasnit si, v jakych situacich se Zaci potrebuji
uchylovat k matefskému jazyku, a naplanovat, jak jim v danych situacich umoznit drzet se ciziho jazyka.

4.8 Prace s chybou

Citliva prace s chybou hraje v CLIL dulezitou roli. V souladu s principy, na nichz je metodologie CLIL vystavé-
na, by chyba méla byt vnimana jako pFirozena soucast procesu uceni, dikaz aktivity zaka, pfilezitost k dal-
Simu uceni. Vyzva, pfed kterou ucitel stoji, je jednak na chybu spravné zareagovat, jednak rozpoznat, kde ma
chyba kofeny - jestli primarné v neznalosti odborné latky nebo v jazykové nedostatecnosti, pfipadné jestli
neni zpUsobena kulturnim neporozuménim, pfipadné kognitivni naro¢nosti ulohy.

Ve vyuce CLIL se uéiteli doporucuje pracovat s tzv. skrytou opravou chyby. 74k pronese vypovéd, ktera je
spravna, srozumitelnd, ale jazykové chybna. U¢itel odpovéd schvali jako spradvnou, na chybu ani explicitné
neupozorni, ale zdkovskou odpovéd zopakuje bez chyby. Jde-li totiz pfedevsim o spravny obsah sdéleni
a az ve druhé fadé o formu, je takovy pfistup idedlnim fesenim. U¢itel tak dava zakovi jasny signal v tom,
7e obsah jeho odpovédi byl v pofadku, a pro ostatni modeluje Zadouci formulaci.

Dal3im kontextem, kde se v CLIL s neznalosti (chybou) cilené pracuje, je zprostiedkovani vyznamu. Z4aci
se setkavaji s fadou novych vyrazu a frazi, jejichz vyznam neznaji. Jiz dfive jsme psali o tom, ze CLIL stavi na
dosavadnich zkusenostech Zaka a snazi se na néj pfenést aktivitu. Misto toho, aby ucitel dal zakovi slovicko
prelozit, tak Zak odvozuje vyznam z kontextu, po uciteli pozaduje potvrzeni, upravuje svou predstavu podle
zpétné vazby, kterou dostava. Cely tento proces zprostfedkovani vyznamu je vlastné spoleéné vyjednavani
o vyznamu slova nebo fraze.

Uvedeme dvé ukazky, kde dochazi ke zprostftedkovani vyznamu slov. V prvnim pfipadé v situaci, kdy zak
neporozumél vyrazu, ktery pouzil ucitel. Ve druhé ukézce pak bude zak vyjednavat o vyznamu slova, které
nespravné pouzil.

Priklad zprostfedkovani vyznamu slov

Did you get a high mark?
Ucitel

Zacétek konverzace. Ucitel vi, Ze zaci predchozi hodinu
dostali zndmky z testu z chemie, zahajuje vlastni hodinu
kratkymi osobnimi rozhovory, pta se zaka, jestli dostal
dobrou zndmku.

Zak Eeee...huh?

Signalizuje nepochopeni.

Ucitel Good grade?

Nabizi jinou formulaci.

Good mark?

Spojil informaci z tvodu s novou formulaci, ovéfuje, jestli
porozumél spravné

Good grades are A's and B’s

Nabizi dalsi ndpovédu. Uvadi pfiklad ,high marks” a uvadi

—did you getan A in Chemistry? | dotaz do kontextu.

Ohnointest...yes...B

Pochopil kontext i dotaz, vaha, jestli odpovidat ,ne,
nedostal jsem A" nebo ,ano, dostal jsem dobrou znadmku”.

So you did get a high mark.

Zopakuje, aby si zak zafixoval strukturu, kterou na

zacatku rozhovoru neznal.

Well, yes, | did.

Vyjednavani o vyznamu m{ize zahdjit i ucitel, pokud zak chybné pouzije slovo nebo vyraz. U¢itel tak v da-
nou chvili prestava zastavat roli toho, kdo sdéluje absolutni pravdy (tohle slovi¢ko je $patné, pouzij tohle),
ale simuluje rodilého mluv¢iho ciziho jazyka, ktery se snazi porozumét.

... and then | found my

y£1¢
- walnut under the table.

Spatné si pamatuje slovo wallet - penézenka, misto toho
pouziva podobné znéjici walnut — vlassky ofech.

o Your zalnut?
Ucitel

Ovéfuje, jestli spravné slysel. Signalizuje, Ze vyznam slova
je nejasny.

Zak Yes, my zalnut.

Mysli si, ze ucitel jen neslysel.

Oh. I heard you. | just don't

L understand the word.

Upfesiiuje, Ze jde o vyznam slova.

Yeah, walnut. Where | put
my money.

Zak

Popisuje funkci penézenky, doprovazi gestem.

Ucitel Oh, your wallet!

Z popisu a gestiky pochopil vyznam, doplfiuje spravny vyraz.

Zak Wallet?

Ujistuje se, Ze rozumél spravné.

Yes, your wallet — that's

Ucitel
where you put your money.

Zopakuje, aby si zak zafixoval vyraz, ktery na zacatku

rozhovoru spletl, pouzije stejnou definici jako zak.
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V obou ptipadech chyba nastartovala daleko intenzivnéjsi a vérohodnéjsi konverzaci. Vznikla totiz sku-
tecnd potieba komunikovat. Je dllezité vést zaky k podobné pozitivnimu nédhledu na chybu pravé timto
zpUsobem.

4.9 Rozvoj autonomniho uceni zakua

V CLIL je dllezité prendset odpovédnost za uceni na zaky. Jako silny motivac¢ni faktor na zéky plsobi, po-
kud se mohou aktivné podilet na tom, co se uci, jak se to u¢i. Zaroveri moznost, respektive nutnost komuni-
kovat o obsahu a formé vyucovéani a rozhodovat o nich pfispivaji k rozvoji komunikativni dovednosti zakd,
coz je jeden z cill vyuky CLIL. Podminkou je, aby ucitel takovy dialog umoznil. Podivdme se nyni na nékolik
zéasad, které prispivaji k vytvoreni oteviené atmosféry a pfenosu odpovédnosti na zaky. Opét se dostavame

k tomu, Ze principy, které se ukazuji jako efektivni pro integrovanou vyuku, jsou principy, které se uplatni

i vbézné vyuce.

m Dejte zaklm moznost vybrat si metodu feseni nebo zplsob zapisu, ktery jim vyhovuje. Protoze v CLIL
je dulezity obsah - forma i jazyk vyjadfeni jsou pfedevsim nastrojem. Umoznéte zakim pouzivat r(izné
nastroje.

m Dejte Zdkim moznost vybrat si ndro¢nost domaciho ukolu, zafazujte i do testu volitelné ulohy navic. Pro-
toze ve vyuce CLIL je obtiZzné&jsi zvolit pfiméfenou narocnost pro viechny zaky a timto zpisobem mate
moznost motivovat i ty pokrocilejsi z nich.

m Nenutte zdky hadat, na co zrovna myslite. Pouzivejte skute¢né oteviené otazky, nepredjimejte zdkovu
odpovéd, i odpovéd, kterou jste neocekdvali, mGze byt platnd odpovéd na Vasi otdzku. ProtozZe v cizim
jazyce ¢lovék premysli jinak a nachazi jiné souvislosti, protoZze nemusi byt mozné z chybné odpovédi
poznat, jestli Zdk nepochopil otazku ucitele nebo jen neznd spravnou odpovéd.

m Mluvte méné. Umoznéte zdkim zahajovat konverzace, misto vyvolavani nechte zaky vybrat, kdo bude
dalsi na radé. ProtoZe chcete rozvijet nejen jejich porozuméni mluvenému slovu, ale i mluveni a komuni-
ka¢ni strategie.

m Vedte Zaky k sebehodnoceni, podporujte vzajemné zakovské hodnoceni. Zafazujte aktivity, kdy Zaci vza-
jemné kontroluji svou praci (a hodnocenym vystupem je az spole¢né revidovana verze), ve skupino-
vé praci podporujte odpovédnost celé skupiny za spole¢nou praci, nutte zaky verbalizovat, jak pfispéli
k praci skupiny. ProtoZe tim nejen rozvijite jejich socialni, komunikacni a kognitivni dovednosti, ale ucite
je iv cizim jazyce formulovat hodnoceni, postoje a myslenky na zakladé realné situace, a tim pfispivate
k naplnéni dvojich cilt CLIL.

m Umoznéte zdkim prezentovat se pfed redlnym publikem. Zvefejniujte jejich prace, usporadejte verej-
nou minikonferenci na probirané téma aj. Protoze védomi, Ze jejich praci bude nékdo opravdu ¢ist ¢i
poslouchat, nejen opravovat a hodnotit, je pro zaky vyrazné motivujici. Jednim z principl CLIL je to, Ze
74ci pouzivaji jazyk jako nastroj v redlnych kontextech - dejte jim moznost vyuzit ho tak i mimo prostor
Skolni tFidy.
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Pii planovani hodiny se vse odviji od stanovenych cilti (obsahového i jazykového). Ucitel by mél ho-
dinu naplanovat a materialy zvolit tak, aby se stfidaly rGizné typy jazykovych dovednosti (produk-
tivni a receptivni, psané i mluvené slovo) i metody reprezentace, které zohlednuji riizné ucebni styly
zaku, mél by mit pro jistotu pripravené i vypliové aktivity. Pii planovani hodiny by si ucitel mél
pripravit strategie, které zakim pomohou zvladnout jazykovou nebo kognitivni naro¢nost jednot-
livych fazi hodiny (scaffolding). Hodina CLIL by méla byt zahajena kratkou motivacni (zah¥ivaci)
aktivitou, kterd zaky pripravi na zménu vyucovaciho jazyka. Vyucovaci hodina by méla byt zakon-
cena reflexi, ve které se Zaci vraceji k danému ucivu (nejazykového predmétu) i k jednotlivym aktivi-
tam i jazykovym jevlim, na které v rdmci hodiny narazili. Reflexe pomahd zaklm lépe fixovat ziskané
poznatky a dovednosti, uciteli poskytuje duleZitou zpétnou vazbu. V prabéhu hodiny by ucitel mél
byt spise zprostfedkovatelem nez pfedavatelem informaci. BEhem aktivit by mél ucitel presunout té-
Zisté prace na zaky, monitorovat jejich praci, ovéfovat porozuméni, smérovat z4ky a citlivé pracovat
s chybou. Pfepinani jazykového kédu - prechody mezi cizim a matefskym jazykem - je pfirozena
soucast integrované vyuky, ucitel by se mél snazit pochopit situace, kdy k nému dochazi, a rozhod-
nout, jestli je v dané chvili prepinani efektivnim nastrojem nebo dikazem neznalosti.

Seznam literatury se shoduje s uvedenymi zdroji v posledni kapitole.
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5. AKTIVITY PRO EFEKTIVNi HODINY CLIL

Posledni kapitola publikace pfindsi vhodné druhy aktivit a ikolG pro CLIL. Stézejni pro ucitele je
zamyslet se nad formulaci otdzek — zaddnim ukold v CLIL. Podrobnéji se zde zaméfime na rdzné

typy aktivit — pracovni listy, instrukce k zadanému textu i aktivity bez opory textu, které je vhodné
do CLILovych hodin zafazovat.

Pfipomerime, Ze naroc¢nost aktivit v hodinach CLIL by se méla zvySovat pouze v jedné roviné, nikoliv ve vice
rovindch najednou — nové ¢i slozitéjsi by v danou chvili pro zaky mélo byt pouze jedno z uvedenych ,C"
To znamend, Ze pokud ucitel predstavuje kognitivné naro¢ny novy koncept, vystavi ,leSeni” pro jazyk,
ato jak pro nova slovicka, tak tieba pro celé jazykové struktury. Pokud se soustfedi na novou, a tedy néaro¢-
nou slovni zasobu, pak by to nemélo byt v rdmci komplikované ulohy. Pfipadné chce-li upozornit na kulturni
rozdily, mél by zvolit jednodussi jazykovy i odborny kontext apod.

Psali jsme jiz o multimodalité, tedy o dilezitosti zafazovani vstupu a aktivit, které zapojuji rizné smysly
a oslovuji rizné styly uceni. Pravé multimodalita je jednim ze silnych prvka scaffoldingu — zafazenim vice
typl vstupl ucitel zvySuje procento zaku, které vyuka oslovi.

Dalsi obecny princip, ktery aktivity vhodné pro integrovanou vyuku uplatnuji, je prace s obsahovymi
nebo jazykovymi strukturami. Pravé vzorce a struktury pomohou zakim orientovat se v odborném
textu a usnadni jim také vlastni vyjadfovani. Pojmem text myslime nejen text psany: analogické aktivity
je mozné pouzit v aktivitach, které pracuji s audiovizudInimi materidly. V této sekci uvadime pfiklady pro
vyuku angli¢tiny — stejnym zplisobem Ize pochopitelné pracovat s aktivitami pro jiné cizi jazyky.

5.1 Inspirace z u¢ebnic ciziho jazyka

Vybavte si libovolnou moderni uc¢ebnici ciziho jazyka, se kterou jste se blize setkali (jako méfitko modernosti
nam v tuto chvili postaci jeji pékné grafické a barevné zpracovani). Zkuste si pfipomenout zadani uloh a cvi-
¢eni. Jaka se tam objevovala slovesa, k jaké ¢innosti zaky vybizela? Napi$ odpovéd na otazku. Spoj. Dopln.
Vyber, co nepatfi do seznamu. Dokon¢i vétu. Povidej si se spoluzakem. Rozhodni, zda plati. Vyber spravnou
moznost. Pfifad do spravné kolonky. Poslouchej, mluv, pi3, ¢ti. Jazykové ucebnice cilené fadi aktivity tak,
aby procvicily viechny jazykové dovednosti: receptivni (poslech a ¢teni s porozuménim) i produktivni (psani
a mluveni). Stejné tak hodiny integrované vyuky by mély rozvijet vSechny ¢tyfi dovednosti. Integrovana
vyuka je idedInim podhoubim pravé pro vnimani ciziho jazyka jako souboru zédkovskych dovednosti, nejen
zvladnuti souhrnu slovicek, gramatiky a redlii.
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5.2 Otazky podle kognitivni narocnosti

V CLIL je podstatné soustredit se na kognitivni naroénost otazek, které pokladame. Otézky s nizkou kogni-
tivni ndrocnosti totiz spiSe nez porozuméni ovéfuji schopnost orientace ¢tenafe v textu, pfipadné schop-
nost najit v textu konkrétni slovo. Ucitel by se mél zamyslet nad tim, jaké typy otdzek poklada - jestli nuti
z4ky jen ¢ist nahlas, jestli je vede k samostatnému formulovani vét, nebo dokonce k samostatnému formu-
lovani myslenek, ndzord a k argumentaci. Na druhou stranu, ¢im vyssi je kognitivni naro¢nost otazky, tim
slozitéjsi jazykové struktury bude zak zpravidla potfebovat, aby na ni dokazal odpovédét. Jak zakovi pomoci
tuto bariéru pfekonat, si ukdZzeme v nasledujicich ukazkach. Vezmeme neupraveny text o Pythagorovi jako
zéklad a ukdZzeme otazky postupné gradované podle jazykové a kognitivni ndro¢nosti.

Pythagoras of Samos

Pythagoras of Samos (Ancient Greek: MuBayopag Zaupiog Ho Pythagéras ho Samios ,Pythagoras the Samian’, or simply
MuBayopag; c. 570-c. 495 BC) was an lonian Greek philosopher, mathematician, and founder of the religious movement called
Pythagoreanism. Most of the information about Pythagoras was written down centuries after he lived, so very little reliable
information is known about him. He was born on the island of Samos, and might have travelled widely in his youth, visiting
Egypt and other places seeking knowledge. He had a teacher named Themistoclea, who introduced him to the principles of
ethics. Around 530 BC, he moved to Croton, a Greek colony in southern Italy, and there set up a religious sect. ... He is said to
have ended his days in Metapontum.

Pythagoras made influential contributions to philosophy and religious teaching in the late 6th century BC. He is often reve-
red as a great mathematician, mystic and scientist, but he is best known for the Pythagorean theorem which bears his name.
However, because legend and obfuscation cloud his work even more than with the other pre-Socratic philosophers, one can
give account of his teachings to a little extent, and some have questioned whether he contributed much to mathematics and
natural philosophy. Many of the accomplishments credited to Pythagoras may actually have been accomplishments of his
colleagues and successors.

Zdroj: WIKIPEDIA.Pythagoras [online].[cit. 2011-10-04]. Dostupné z WWW: <http://en.wikipedia.org/wiki/Pythagoras>.

1. Otazky, které presné pouzivaji formulaci z textu. Chybéjici informaci lIze snadno najit a doslova
z textu ocitovat. Casto je mozné otazky zodpovédét, aniz by zak skuteéné porozumél zadani - ovétuji
spise jeho orientaci v textu nez skute¢né porozuméni.

Why is there only very little reliable information known about him?
Where is Pythagoras said to have ended his days?
What is Pythagoras best known for?

2. Otazky, které nevyuzivaji formulaci z textu, ale odpovéd'lze jednoznacné urdit. Je nutné zvolit Uro-
ven jazyka tak, aby zakdim v Gspéchu nebrénilo neporozuméni otazce.
Why don’t we have much information about Pythagoras?
Where did Pythagoras die?
What is his most famous achievement?
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3. Otazky, které nuti zaka davat do souvislosti rGizné informace z textu. Vyzaduji, aby Zak na text kritic-
ky nahlizel, argumentoval. Tyto otazky aktivizuji vyssi kognitivni funkce.
In what century was most information about Pythagoras written?
Who lived earlier - Pythagoras or Socrates?

4. Otazky, které nuti zaka formulovat na zakladé textu vlastni nazor/postoj a podep¥it ho argumen-
ty z textu.
Do you believe that Pythagoras really discovered the Pythagorean theorem? Why /Why not?

5.3 Aktivity vhodné pro CLIL

a. Vybér z moznosti

Pro cviceni, jeZ vybird z vice moZnosti, plati, Ze se stoupajicim poc¢tem odpovédi roste kognitivni ndro¢nost.
Stejné tak je mozné pfipustit vice spravnych odpovédi. Je vhodné i nutné v ivodu cviceni specifikovat, kolik
spravnych odpovédi mize pro kazdou otazku byt.

Why is there only very little reliable information known about Pythagoras?

a) because he lived a secret life
b) because most things about him were written after his death
¢) because he lived in many different countries

Specifickym typem vybéru z moznosti je varianta,ano — ne” Tento typ cvi¢eni doporucujeme také vyuzivat
pro zjisténi rozsahu zakovskych znalosti v Uvodu nového tématu a pro formativni testovani v pribéhu vy-
uky - v takovém ptipadé zafadime jesté variantu ,nevim®.

Cvi¢eni s moznosti ,nevim®, resp. ,neni zndmo"” zaky jednak uvede do tématu, donuti je aktivovat nékteré
drivéjsi znalosti, zaroven je svou koncepci pfiméje o nékterych tvrzenich pochybovat.

Pythagoras was born in Athens, Greece. YES NO DON'T KNOW
Pythagoras invented the "Pythagorean theorem” about triangles. YES NO DON'T KNOW
Pythagoras travelled to Egypt. YES NO DON'T KNOW
Pythagoras started a religious sect. YES NO DON'T KNOW

Identické cviceni mGze nasledovat poté, co se Zaci seznamili s textem. Velmi zajimava je zpétna vazba, v niz
zjistime, které odpovédi méli zaci dobfe, které zménili a pro¢. Doporucujeme zafadit alesponi jedno tvrzeni,
o jehoz pravdivosti nelze na zakladé textu rozhodnout, nebo dokonce, jako v nasem pfipadé, je z textu ziej-
mé, Ze odpovéd obecné neni zndma.
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Jind variace vybéru z moznosti slouzi k porovnavani charakteristickych znakd nebo prvki. Vitabulce jsou
v prvnim sloupci uvedeny pojmy, které chceme charakterizovat, v hlavi¢kach sloupcd potom jednotlivé
charakteristiky. Zaci zaskrtavaji ty vlastnosti, které plati. Tabulka by mohla vypadat nasledovné:

Greek Lived in Italy Philosopher = Mathematician Married

Pythagoras

Socrates

Themistoclea

Tabulka v ukézce je ilustrativni; volbou zahlavi sloupct ddvame zakim jasny signdl, na co se maji v tex-
tu soustfedit. Po vyplnéni tabulky nasleduje kontrola jeji spravnosti, diskuze o tom, jestli odpovéd plyne
z textu apod. Tabulka nenabizi Zzakim Zzadnou oporu pro formulaci odpovédi. Je na uciteli, aby ji v pfipadé
potieby doplnil, napf. modelovanim pozadované odpovédi.

b.,Spoj casti vét”

Z ucebnic ciziho jazyka a také z nejriznéjsich testd zndme cviceni, kdy se maji spojovat sprdvné casti tvr-
zeni. Toto cvi¢eni ovéfuje jak pochopeni latky, tak zvladnuti zadkladnich pravidel syntaxe a logické vystavby
ciziho jazyka. Na druhou stranu, zaci nemuseji pfemyslet o vytvareni celych vét: kdyz si cvic¢eni pfipravi, je
formulace odpovédi snadna.

Pythagoras... ... taught about ethics.

Pythagoras ended his days... .. did most of his famous work.
He set up... ... in Metapontum.

Themistoclea... .. areligious sect.

We don’t have... .. travelled to Egypt.

Maybe his colleagues... .. much information about Pythagoras.

fadu spravnych variant. V ucebnicich ciziho jazyka je takovato 3ablona ¢asto vyuzivdna pro ilustraci pou-
Ziti urcité gramatické struktury, nemusime se vsak omezovat na jednu volbu (napft. is/isn‘t v prostfednim
sloupci), ale zadani zkomplikovat zafazenim rlznych sloves nebo ptidanim pfislovce miry. Je mozné zadat
toto cviceni i jako soutéz, pokud chceme, aby Zaci rychle odhadovali spravné odpovédi - kdo sestavi vice
gramaticky i logicky spravnych, textu neodporujicich vét v daném limitu;
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Pythagoras a teacher.
certainly was
Themistoclea Greek.
maybe was

Sparta Pythagoras’ birthplace.

definitely wasn‘t
Pythagorean Tudorem rich.

probably wasn‘t

Ethics created by Pythagoras.

| v téchto typech aktivit je dllezitd zpétna vazba - Zaci by méli byt schopni véty nejen vytvofit, ale i obhéa-
jit (v textu ukdzat), proc jejich véta plati.

c.,Dopln do vét”

Tento typ cviceni, podobné jako pfedchozi, usnadnuje odpovédi zakdim tim, Ze véty jsou jiz naformulované
a zdk do nich musi jen dodat vhodné slovo (bud' vybrat z nabidky, nebo doplnit vyraz). | toto cviceni je moz-
né zafadit jako motivacni aktivitu jesté predtim, nez se zak sezndmi s textem. Vyhodnoceni cvi¢eni je vhod-
né rozsifit o zpétnou vazbu o tom, kterd odpovéd zaky prekvapila.

Pythagoras was ___
he starteda ___

__ontheisland of Samos. Hehada
. He is best known for

called Themistoclea. In Croton, Italy,

d.,Usporadej”

Toto cviceni pracuje de facto s ¢asovou osou bez presnych ¢asovych tdajd. Lze v ném snadno upravovat
droven jazyka. Cim Gplnéjsi tvrzeni dame zakdm k sefazeni, tim jednodussi je pro né podavani zpétné vaz-
by. Cim pfesnéji tvrzeni odpovidaji formulacim v textu, tim jednodussi je pro zéky samotné sefazeni, aviak
vynechat — Zaci pak na prazdna mista museji doplnit sprdvnou udalost. Musime byt pfipraveni na to, ze
pokud nebudeme v zadani explicitni, méli bychom jako spravnou odpovéd akceptovat i véci nesouvisejici
s probiranou latkou, zvlast pokud k doplnéni ponechame volnou prvni ¢i posledni udalost. Naro¢nost cvi-
¢eni je mozné zvysit tim, ze zafadime tvrzeni, jehoz chronologické zafazeni neni zjevné - tim otevirdme
prostor pro naslednou diskusi.
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Put in the correct order:

Pythagorean theorem was created.

Pythagoras started a religious sect.

Pythagoras was born on Samos.

Pythagoras travelled to Italy.

Most information about Pythagoras was written.

Pythagoras died.

Based on the text, fill in events that belong in the empty lines:

Pythagoras was born on Samos.

Pythagoras started a religious sect.

Most information about Pythagoras was written.

e.,Najdi rozdil”

Efektivni muze byt i cviceni, které se zdanlivé soustiredi jen na formalni stranku textu — chce po Zacich po-
rovnat dva témérf identické texty a uvést, v ¢em se texty lisi. Tuto aktivitu Ize s Uspéchem zaradit jako mo-
tivacni na zacatku nového tématu. Obrovsky pfinos této aktivity je v pfitahovani pozornosti zakl k jazyko-
vym strukturdm. Z4ci si je sami objevuji. Co se odborné naroénosti tyka, aktivita slouzi zpravidla pro tvodni
motivaci, neméla by tedy byt pfesycena novymiinformacemi - muze ale efektivné poslouzit jako odrazovy
mustek pro navazujici aktivitu, kdy ucitel otevira debatu o tom, ktera z variant je podle zakd spravna, proc
si to mysli, co je v textu nebo mimo néj vede k jejich ndzoru. Naro¢nost lezi v kognitivni roviné, nuti zaky
pracovat se dvéma zdroji informaci zaroven, porovnavat je a davat kazdy z nich do souvislosti. Navazujici
cviceni je dulezité, aby byl tento potencial plné vyuzit.
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Pythagoras moved to Croton. Croton was a Greek colony in southern Italy. He started a religious sect there. He
created religious rites and practices and people in his sect also studied his mathematical theories. They were
active in the politics of Croton, but in the end somebody burned the meeting places of Pythagoras’ students.
Pythagoras died in Metapontum.

He was born on the peninsula of Samos, and he probably travelled a lot. He visited Egypt and other places be-
cause he wanted to learn there. A person named Themistoclea told Pythagoras about ethics. Around 530 BC,
Pythagoras moved to Croton. Croton was a Latin colony in southern Italy. He started a religious sect there. He
created religious rites and practices and people in his sect also studied his philosophical theories. They were
active in the politics of Croton, but in the end somebody built the meeting places of Pythagoras’ students.

Pythagoras got married in Metapontum.

f. Grafické organizatory

Dullezitym prvkem scaffoldingu jsou strategie, kdy Zaci ¢tou souvisly text a zapisuji informace do tabulek,
vyvojovych diagrami, zeb¥i¢kd, graf a asovych os aj. Zaci pti jejich vytvafeni informace tfidi a strukturu-
ji. Stejné tak, jak vyuzivdme horizontalniho ¢lenéni textu, napf. strukturovanim do odrazek ¢&i ¢islovanych
seznamU, mdzeme vyuzit dalsi grafické zplsoby pro organizaci dat.

Je nutné zaky ucit rizné zplsoby znazornéni dat ¢ist, prevadét je do slovniho vyjadieni i pfenaset infor-
mace mezi jednotlivymi typy vyjadieni. Je vhodné vést zaky k tomu, aby se naucili rizné formy zndzornéni
samostatné pouzivat, uvédomovat si jejich pfednosti i slabiny.

Na uciteli je, aby zaklm zpfistupnil jazykové struktury, jak posléze o zjisténych ¢i zaznamenanych uda-
jich mluvit. Klicové pojmy maji zaci v organizatoru a mohou je ¢ist, doplnit tak je tfeba zejména slovesa
a spojky. Napfiklad pokud volime grafické vyjadreni pficin a nasledkd, mGzeme zakim nabidnout i vyrazy
because, so a that’s why, ale také theresultis... this resultsin... as a result... resulting in... precipitating... ini-
tiating... triggering... the effect of this is... as a consequence... consequently... inevitably... this, in turn, cau-
ses... S podobnymi vyrazy Ize pracovat stejné jako s odbornou slovni zdsobou, ucitel mlze napf. pfipravit
oficidlni slovni¢ek s potfebnymi terminy a nebo s nimi pracovat jako s jazykovymi ramci (viz déle).

U viech grafickych organizator( plati, ze je vhodné s nimi zaky nejprve nendsilné sezndmit, vyuzit je napfi-
klad v zadani nebo jako doplhkovy materidl a postupné zaky vést k vlastni tvorbé. Doporucujeme dat za-
kim moZnost vybrat si takovou formu zdznamu dat, kterd bude nejvhodnéjsi pro dana data a bude nejlépe
vyhovovat jejich individudlnimu u¢ebnimu stylu.
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What are the differences between these texts:
He was born on the island of Samos, and he probably travelled a lot. He visited Egypt and other places becau-
se he wanted to work there. A person named Themistoclea taught Pythagoras about ethics. Around 530 BC,

m Myslenkova mapa

Myslenkové mapy umoziuji zakm uspofadat informace nelinearné, lépe ilustrovat vztahy mezi pojmy ¢i
koncepty. Nejen vizualné orientovanym zaklm vyrazné pomahaji vnimat souvislosti. Také se lépe doplnuji
a rozsituji nez tradi¢né linedrné vedené poznamky, umoznuji také napfiklad svobodné ptidat preklad slo-
vicek, aniz by bylo nutné ho vméstndavat na okraj nebo mezi fadky. Doporucujeme poukdazat na souvislost
mezi vétvemi myslenkové mapy a odstavcové struktury: zejména v anglickém jazyce plati zdsada jedné
centralni myslenky/tématu na jeden odstavec.

What problems do we have with

" Where did he live? - | Infarmatlon abaut him?

N

.
Pythagoras

_ philosophy /’.

Brisnca

. [ what 2

Fill in the missing information

Myslenkovou mapu lze také vyuzit ,opaénym smérem” jako podklad pro psani souvislého textu. Zakiim
predlozte hotovou myslenkovou mapu s tim, Ze kazdé vétev prfedstavuje jeden odstavec textu. Tak je budete
nepfimo ucit dobfe strukturovat pisemny projev a pracovat s osnovou textu.

Existuje také termin ,pojmové mapy’, které mapuji terminologii souvisejici s néjakym tématem - v podstaté
jde o kreativni zpracovani odborného slovni¢ku nebo seznamu klicovych slov. Doporucujeme ucit zaky zpra-
covavat si poznamky a zapisovat slovi¢ka riznymi zpisoby veéetné myslenkovych map. Pfedstavime ukéazku
¢astecné vyplnéné pojmové mapy, kterd zaky vedla k seskupovani novych vyrazl podle slovnich druh(.

Fill in with new word from the text

[founl:ler - 7akladatsl | _
{eentury - stoleti — nouns {pedstjm.) —--.

ii 1 to quaestion
—| verbs (slovesa) —|{ . }
L : + {tosetup -
| successor - nasledovnik |- . l :

-

/

| might have travelled widely - mozna.. |

F{ | expressions {vyrazy, fraze) | R

| adjectives (pfidjm) | |
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Je mozné a vhodné vyrazy usporadavat nejen podle slovnich druh, ale tfeba podle tematickych celki nebo
v podstaté podle dalsi libovolné kategorie. Doporucujeme ponechat na zacich volbu kategorii. | zdanlivé
nesmysly jim pomohou si vyrazy lépe zapamatovat, protoze si je budou moci seskupit tak, jak to pfijde lo-
gické — nebo zdbavné - jim. A pokud si nékdo vybere, Ze slovicka bude seskupovat podle poctu samohlasek
nebo podle toho, jestli se rymuji s prezdivkou nékoho ze tfidy (s obéma variantami jsme se jiz pfi vyuce se-
tkali), véfte, Ze si zak pfi ovéfovani poctu samohlasek ¢i versovani vyrazy zapamatuje opravdu dobfe. Navic
si takovy zak pravé samostatné vytvoril mnemotechnickou pomucku.

Diky mapé pojm0U muzeme zprehlednit i slovni zasobu vzdélavaciho obsahu celého ro¢niku. Plakat se slovni
mapou muzeme vystavit ve tfidé a vést Zzaky k postupnému vétveni. Nize uvadime ilustrativni pfiklad védo-
mostni mapy ze Science, Macmillan vocabulary series, 2008, s.17.

@& Reproduction in plants word map

Write these words in the correct place on the word map.

bulb cuttings flower petals pollination spores stamen style

corm

a0 b
natural rhizome
stem tuber
taprocts
& 2 & s vegetative reproduction runners
P tion
\ t
artificial budding
\_tissue culture _____grafting
Reproduction in plants a filament
anther

K Sexual reproduction

Myslenkova nebo pojmova mapa muaze mit i jinou grafickou podobu, mize jit napfiklad o strom, paprsky
hvézdy, vlasy na hlavé - zalezi na tématu, ke kterému myslenkovou mapu chystame, a na véku zaka.

fartilization

\\ dispersal

\ gerrmination
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m Vennovy diagramy

Diagramy znazorfuji dvé nebo tfi prolinajici se mnoziny. Diagramy jednoznacné sdéluji, co maji jednotlivé
mnoziny spole¢ného, a naopak, co do ostatnich nepatfi. Jsou vyhodné pro hledani souvislosti mezi zdanli-
vé nesouvisejicimi tématy, napfiklad srovnani Krystofa Kolumba a Neila Armstronga. Graficky zndzornény
prinik nuti zadky soustfedit se na podobnosti mezi zdanlivé nesouvisejicimi koncepty. Zatimco vypisova-
ni jednotlivosti (data narozeni, zemé plvodu, nejvétSich Uspéchl) vyzaduje pouze pamét, porovnavani
a hledani souvislosti (shody mezi Kolumbem a Armstrongem mohou Zaci najit napfiklad v pohlavi, touze
po dobrodruzstvi, ochoté usilovné pracovat na dosazeni cil, odvaze poustét se do neznama) patii mezi
vys$si kognitivni funkce, o jejichz rozvoj bychom méli pfi vyuce usilovat.

m Vyvojové diagramy

Podobné jako ¢asové osy znazornuji souslednost jev(, vyjadiuji viak také pfi¢cinnou souvislost, umoznu-
ji zaznamenat vzédjemné ovlivnéni. Zatimco myslenkové / pojmové mapy zpravidla vychazeji z centralniho
pojmu, vyvojové diagramy znazornuji pficiny, které vedou k néjakému vysledku.

g. Ukol, jehoz spInéni neni vazano na jazykové dovednosti

Volbou cviceni, kterd nevyzaduji slovni odpovéd, snizujeme stres zaka. Navic vice angazujeme neverbalné
orientované zaky, ktefi jsou v tradi¢nim modelu vyuky zpravidla znevyhodnéni. Je pochopitelné, ze ne vzdy
je takovou aktivitu mozné zaradit. Na druhou stranu, pokud se ndm podafi ji pfipravit, ziskdme pravdé-
podobné presnéjsi obraz o tom, jak zaci skute¢né porozuméli zadani a zvladli obsah uciva, nez kdyby byli
limitovani jesté jazykovymi prostfedky.

Mezi takové zadani by patfila naptiklad: nakresli, vybarvi, vyznac¢ na mapé, vyznac na casové ose, predved, vyber
obrdzek, narysuj, vypocitej, reaguj podle pokynu (ve smyslu fyzického pohybu nebo manipulace s objektem).

U textu o Pythagorovi by tak zadani mohlo znit: Zakresli do mapy Evropy Pythagorovy mozné cesty.
Vyznaé v mapé dilezitd mista/uddlosti z Pythagorova Zivota. Vytvor vlastni symboly a legendu k nim.
Nakresli Pythagora se symboly ¢i artefakty riznych obord, jimiz se zabyval.

h. Jazykové ramce

Jako oporu pro rozvoj viech receptivnich, produktivnich i interaktivnich jazykovych dovednosti - ¢teni
s porozuménim, poslech s porozuménim, mluveni i psani - mGzeme pouzit jazykové ramce, které zakim
usnadnuji tvorbu gramaticky spravnych vét. Nize uvedeme nékolik moznosti, které se neopiraji o kon-
krétni text.

Na nasledujicim obrazku je pracovni list pro aktivitu tykajici se znecisténi zivotniho prostiedi. Nabizi
klicova slova a jazykové ramce, které pracuji s odbornou slovni zésobou i s jazykovymi strukturami. Za-
kdm tak slouzi jednak jako souhrnné zapisky z dané hodiny, jednak jako voditko, které jim usnadni zacit
mluvit. Jde o scaffoldingovou aktivitu v nejcistsim slova smyslu. Poskytuje leSeni jak pro jazyk, tak pro
organizaci obsahu — umoziuje tedy zaradit i kognitivné naro¢néjsi ulohy nebo pracovat s mnozstvim
nové terminologie (Kelly, 2009).
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Zacatky vét:

Finish the sentences.

Some places may get...

Some places may have year-round...
Other places may become...

Stormy weather...

Glaciers and icebergs...

Aktivita vyuzivajici jazykové rdmce se muze cilené soustfedit i na rozvoj akademického jazyka. V nasledujici
ukdzce zaci nemuseji prokazovat $ifi znalosti, ale schopnost nékolik poznatkd pfeformulovat s vyuzitim
rdznych jazykovych struktur. Rozvijime tak repertoar vyraz(, které Zaci k tématu pouzivaji. Tuto aktivitu
je mozné opét zarfadit jako praci s ¢asovym intervalem, v némz maji Zaci vyuzit co nejvétsi pocet struktur.
Doporucujeme v zadani aktivity vyslovné uvést, jestli pozadujeme co nejvétsi mnozstvi informaci nebo jen
nejvétsi mnozstvi spravnych formulaci - ddme tak najevo, na co se aktivita soustfedi.

Talk/Write about air pollution
Causes These words will help you:
Pollution is caused by...
coal
c oil
onsequence natural gas
Polluted air can cause... burning
It also... respiratory infections
lung cancer
Pollutants allergies
The main pollutants are... ggiolme
They are produced by... engine
colourless
Carbon monoxide: odourless
This is... poisonous
ozone
Hydrocarbons and nitrogen oxides: ?ﬁi:a +
They produce... eyes
..irritates.. and... water

Dal3i moznou variantou jazykovych ramct jsou pfipravené zacatky nebo prostiedky vét, ke kterym Zaci do-
plhuji relevantni informace o probiraném tématu. Aktivita mize byt zaloZzena na konkrétnim textu — ucitel
nebo zaci identifikuji klicové véty, vypisuji zac¢atky vét nebo funkéni celky (vyrazy oznacujici napt. funkci
nebo pficinnou souvislost), v pozdéjsi fazi hodiny k nim pak doplnuji celé véty. Tato aktivita mize také slou-
zit jako evokace v Uvodu tématu - co jsou o daném tématu schopni Zaci fict pfedtim, nez se za¢ne probirat
- nebo jako zavére¢né shrnuti. Zajimavé muaze byt i srovnani Uvodniho a zavére¢ného vystupu, zejména
u deldiho tematického celku. UkdZeme si tento postup na tématu zmén pocasi a globalniho oteplovani.

Mozny plivodni text:

Nobody knows exactly how our climate will change. Some places may get drier and have year-round
temperatures up to 4°C hotter. Other places may become several degrees cooler. Stormy weather may
become more common. Glaciers and icebergs may start to melt and never form again. Whatever
happens, climate change will affect people as well as the natural world. But there are things that we
can do to slow down the changes and to minimize any ill-effects.

Verb phrases Adverbial phrases
Structure Location Function ..often...
.. are made up of... ... isfoundin... ...have parts which... ..very often...
.. are organized in... ... surrounded by... ..builds up... ..usually...
.. contains... ..form one or several... |..lines... . likely to be...
.. feels/looks like... ..is located under... ...ehxibits.... ...just...
.. are separated from... by... | ...is most abundantin... | ...release...
.. tend to be... ..iscommon in... ..connects...
. includes... ..is found mainly in... ..has the function of...
. is a part that contains... ..along... ..provides...
.. consists of... ..runs... ..includes...
..are divided into...
..resembles...
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i. Metoda hrani roli a dramatizace

Zapojeni dramatizace do vyuky je pro zaky silnym motiva¢nim prvkem. Kratké divadelni scénky, kde Zaci
hraji roli nékoho jiného, snizuji stres z pfipadnych chyb - chybu neudélali oni, ale postava ve hie. Maji také
silny potencidl zaujmout zaky, ktefi jinak obtizné hledaji vztah k danému pfedmétu, oslovuji kinesteticky
a zazitkové orientované zéaky.

Predstavime ukazku zafazeni dramatizace do vyuky matematiky na aktivité Egyptsky bazar. Cilem této ak-
tivity je procvicit algoritmus pocitani procent a stru¢ny zapis slovni tlohy. Zaroven procvicuje otéazky v mi-
nulém case (pasivné) a formulaci oznamovacich vét v minulém case (aktivné) a ilustruje zdvofilostni kratky
rozhovor. Je v ni tedy cilené zastoupen jak odborny predmét, tak cizi jazyk a kompetence k u¢eni - nacvicuji
schopnost stru¢né a vystizné zapsat ulohu ¢i kratky mluveny projev.

Dva Zaci — dobrovolnici hraji pro zbytek tfidy scénku z egyptského bazaru. Scénka zacina kratkym zdvofi-
lostnim rozhovorem o pocasi/ cestovani/zbozi, jeden zak v roli turisty vysvétli, ze chce koupit déarek, zak
v roli prodavace nabidne nékolik polozek ze své nabidky. Turista si vybere a smlouvaji o cené. Ostatni Zaci
maji za ukol zapamatovat si dulezité informace z rozhovoru. Ucitel pak zakiim, ktefi scénku sledovali, klade
otazky: kde se scéna odehravala, kam turista cestoval, co si koupil, jakd byla plvodni cena, kolik nakonec
turista zaplatil, kolik procent pavodni ceny u3ettil. Zaci ve dvojicich potom simuluji rozhovor, shodnou se,
jaké zbozi prodavali, jakd byla vyvolavaci cena a kolik nakonec zaplatit. Ucitel vzdy vyvola jednu dvojici, tu-
rista oznami, co a za kolik si koupil:,| paid 40 EUR for a hat.’, prodavac oznami, kolik ptivodné chtél: | wanted
60 EUR." Zadani pro celou tfidu je si zapsat ulohu a vypocitat % slevy. Ucitel mGze doplnit na tabuli 3ablonu
pro zédkovské vypovédi: | paid for .l wanted . The discount was %.

Ucitel by nemél trvat na tom, aby Zaci pouzivali pravé tyto jediné fraze, naopak. Tém, ktefi by ale méli pro-
blém se samostatné vyjadrit, tak ,postavi leseni”’, které mohou vyuzit, a tim jim umozni soustfedit se na
procviceni matematické dovednosti.

j. Pisnicky a verSovanky

V hodinach cizich jazykd ucitelé ¢asto ozivuji hodiny zafazenim pisni (textem i zvukovou stopou). Pisné
i basné ¢i rlizné versovanky byvaji chytlavé, Zaky bavi. Navic si Zaci pfirozené osvoji nékteré jazykové struk-
tury (zejména ty v refrénu), pfirozeny prizvuk, soustfedi se i na rytmus jazyka.

Projdete-li You Tube (www.youtube.com), najdete fadu rizné vydafenych pokusl o pisné a basné na rlizna
odborna témata, od chemickych prvk( pres statistiku nebo rovnice (i odvozeni vzorce pro feseni kvadratic-
kych rovnic |ze zazpivat) az po déjiny druhé svétové valky.

A samoziejmé |ze a je vhodné aktivitu postupné pfenést na zaky. Ukazat jim, ze podobné neformdlni zdroje
na internetu existuji. Mizeme zadat, aby nasli dalsi, pfimét je, aby vytvofili vlastni, a to jim potom pomoci
nahrat. Pokud se uciteli navic podafi presvédcit alespon par zakd, aby vlozené video v cizim jazyce okomen-
tovali, mGze byt motivace velmi silna.
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k. Aktivity zapojujici pohyb

Pohyb je slozka, kterd je v mnoha hodindch opomijena. V hodinach CLIL, kde je tolik jinych aspektt nez
pfi bézné vyuce, je nastaven idealni kontext, kdy nabourat i tuto tradici. Motiva¢ni funkce fyzické akti-
vity v hodindch je totiz nespornd. Nejenze oslovuje kinesteticky orientované zaky, ale probudi i ostatni,
vytvofi v hodiné novou dynamiku.

m Béhaci diktat

V této aktivité Zaci skute¢né chodi/ béhaji po tfidé.V hodinach ciziho jazyka byva cilem této aktivity ¢as-
to procviceni konkrétniho gramatického jevu nebo slovni zasoby. V CLIL hodinach ji mizeme vyuzit jako
neobvyklou formu zapisovani poznamek, seznameni s Uvodnimi informacemi k tématu apod. Aktivita
procvicuje pamét, pozorny poslech na jedné strané a srozumitelnou vyslovnost na strané druhé a také
pravopis.

Ucitel na rliznd mista po tfidé rozmisti papirky s jednotlivymi vétami — tak, aby byly dostupné a ¢itelné,
aniz by zaci museli s né¢im pohybovat. Zaci se rozdéli do dvojic. Jeden zak z dvojice vybé&hne k libovolné
vété a pokusi se ji zapamatovat, poté se vrati do lavice a nadiktuje danou vétu druhému zakovi, ktery
ji zapise. Pokud vétu prvni zak zapomene, mUGze se vratit, mize také diktovat po ¢astech. Zaci se v dikto-
vani a zapisovani stfidaji, vyhrava dvojice, kterd nejdrive zapise viechny véty spravné. Ucitel mize stano-
vit ¢asovy limit — vitézem je potom dvojice s nejvétsim poctem spravné zapsanych vét. Na tuto aktivitu
Ize navézat napfiklad cvi¢enim, kdy Zaci maji za Ukol véty usporadat (logicky nebo chronologicky) nebo
na jejich zakladé odhadnout, ¢eho se bude tykat novy tematicky celek nebo aktivita.

Obdobné mlzeme pracovat s naro¢néjsimi vétnymi celky nebo rozdélit jeden dlouhy text do odstav-
cU (a s témi pracovat po dvojicich a nasledné se viemi vyhodnotit text jako celek). Je napf. mozné pra-
covat s technikou rozlozeni/slozeni textu. Jako pfipravu vezmeme tfi pfibéhy, prolneme je do jednoho
textu (rovnomérné stiiddme pribéhy po fadcich), text rozdélime na ¢asti dle poctu dvojic. Kazda dvojice
pfi béhacim diktatu pracuje jen s jednou ¢asti. Ve zpétné vazbé s celou tfidou identifikujeme jednotlivé
pfibéhy.

m ,Najdi nékoho, kdo...”

Dalsi z klasickych zahtivacich nebo seznamovacich aktivit v hodinach ciziho jazyka je ,najdi nékoho,
kdo... Kazdy ze 74kd dostane listecek se zaddnim - najdi nékoho, kdo... mél k vecefi bramborovou
kasi/ma tfi sourozence/nesnasi rizovou barvu. Zaci prochazeji po tfidé, vedou krati¢ké rozhovory
a snazi se najit spravné osoby. Jde o typickou Uvodni aktivitu, v niz hlavnim cilem je probudit zaky, do-
nutit je v jednoduchém kontextu zacit pouzivat cizi jazyk a naladit je na novou hodinu.

Aktivitu lze pro CLILové hodiny adaptovat tak, ze zdkim na zac¢atku hodiny pfidélime role. V matematice
tak zaci napfiklad mohou jako roli dostat ndzev néjakého geometrického obrazce a zadani mlze znit: ,Na-
jdi nékoho, kdo je dvourozmérny/md Sest stén/md prdvé dva pravé uhly/je osové soumérny..." V déjepisu
nebo literature ¢i estetické vychové mohou predstavovat rlizné osobnosti, v zemépisu staty apod.
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m Smycka otazek - slovni domino

Pripravte si sérii otdzek a odpovédi k danému tématu, usporadejte je do tabulky, otazky na jednu stranu,
odpovédi na druhou. Posurite odpovédi o jeden fadek dolll a posledni odpovéd pfifadite k prvni otazce.
Vytisknéte a rozsttihejte po radcich tak, aby kazdy zak mél prouzek s jednou odpovédi a jednou otazkou.

Ucitel pfecte prvni otdzku. Prvni otdzka bude mit odpovéd nékde ve tfidé, dotyény zak precte nahlas
odpovéd a polozi otazku, kterou ma on na svém listec¢ku, ¢imz preda slovo nékomu dalsimu. Ucitel se
zbavi nutnosti vyvoldvat. Doporucujeme mit vice listeckd, nez je zakd, tak, aby kazdy dostal do ruky vice
prouzk(l a musel davat pozor az do konce aktivity. Uvddime pfiklad z vyuky biologie u kosterni soustavy
¢lovéka (Kelly, 2009).

Kosterni soustava

On your arm. Where are your ribs?

(vychozi listeCek, otdzku poklada ucitel)

In your chest. What do muscles pull on?

They pull on bones. Is your backbone one bone?

No, it is lots of smaller bones connected together. | What is a skull?
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What do muscles pull on?

Muscles pull on bones. Is your backbone one bone?

No, a backbone is composed of lots of smaller bo-

nes connected together.

Je také mozné smycku pfipravit k procvi¢eni novych pojmu - na jedné strané prouzku bude kli¢cové slovo,
na strané druhé preklad nebo definice. Na dalsi ukazce ilustrujeme, jak Ize pomoci smycky otazek cilené
a pfitom nendpadné rozsifovat slovni zdsobu zak(. Ve smycce jsou jednoduché priklady s rlznymi vysledky.
Vedle nejjednodussich zplsobu vyjadieni zakladnich matematickych operaci postupné zafazujeme i kom-
plikovanéjsi vyrazy, aby si na né zaci zvykali.

Matematicka rozcvicka

It is the bone in your head that protects your brain. | What do the ribs do?

The ribs protect organs in your chest. How many bones does an adult human have?

Tato aktivita se soustfedi predevsim na obsahovou slozku a kontroluje porozuméni. Nepfimo vsak rozviji
porozuméni mluvenému slovu a mize byt pouzita pro cileny rozvoj slovni zdsoby nebo nacvik konkrétni
gramatické struktury. Formulace pomoci otdzek a odpovédi zaky nendsilné uci spravnou strukturu otazky
v cizim jazyce — béhem aktivity zazni mnohokrat spradvné formulovand otdzka (modelovani spravné struk-
tury vyrazné napomdha neuvédomélému osvojovani).

Smyc¢ku otazek mizeme vyuzit jako kratkou zahfivaci aktivitu v ivodu hodiny, pro kterou je mozné zaradit
starsi latku nebo Uplné jednoduché otdzky, tieba z nizsich ro¢nikl, nebo jako aktivitu pro ovéreni zakov-
skych znalosti na konci tematického celku. Je mozné také zvolit variantu, kdy Zaci ve skupinach sestavuji
cely fetézec dohromady.

Mazeme zaklm usnadnit cviceni tim, Ze zopakujeme stejnou strukturu v otézce i v odpovédi, pfipadné mu-
zeme zopakovat dokonce klicova slova, napf. takto:

Twenty-five. How much is two times six?

Twelve. Seventeen minus seven equals...?

Eight. Seven squared is...?

Forty-nine. Add nineteen and sixteen. What is the result?
Thirty-five. What is the difference between 20 and 117
Nine. Seven multiplied by three is...?

Aktivity zaddvané v hodinach CLIL jsou ¢asto prevzaté z didaktiky ciziho jazyka a doplnéné
o odborny obsah. Z vyucovani cizich jazykl CLIL prebira typy cviceni, které zakim predklada-
ji caste¢né jazykové struktury, ramce, které zaci doplnuji relevantnimi informacemi (vybé-
rem z moznosti nebo vlastni tvorbou). DalSim typem cviceni, které zakim pomahd vyrovnavat
se s jazykovou bariérou, jsou aktivity na spojovani ¢i fazeni vét nebo krokd postupu, kde Zaci

nemuseji odpovéd formulovat, jen ji spravné priradit. Je vhodné také zarazovat rlizné grafické
organizatory (myslenkové mapy, diagramy apod.), které oslovuji vizudlni u¢ebni styl Zaku a také
¢asto umoznuji ndzornéjsi vyjadreni vztahl nez linearni fazeni. K motivaci zakd a nendsilnému
osvojovani jazyka i obsahu pfrispivaji aktivity zalozené na hrani roli ¢i dramatizaci a aktivity,
které pracuji s pohybem zak.
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